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Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Okuma Becerilerine Hikaye Haritas:
Tekniginin Etkisini Degerlendiren Arastirmalar®

Merve Gormez '

Oz

Bu ¢aligma Tiirkiye’de 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma becerilerinin gelisiminde hikaye haritasi
tekniginin etkisini degerlendiren c¢alismalarin incelenmesine yonelik bir icerik analizidir. Yapilan
calisma baglaminda “6zel gereksinimli, hikdye haritasi, okuma becerisi, okuma” anahtar kelimeleri ile
yerli ve yabanci veri tabanlarinda tarama gerceklestirilmistir. 2020 Kasim ayina kadar yayimlanan
caligmalar incelenerek 487 calismaya ulagilmigtir. Dahil etme ve hari¢ tutma kriterlerine gore
incelemeler yapilarak calisma kapsamina alinacak olan 4 makale belirlenmistir. Caligmaya dahil
edilecek aragtirmalar igin (a) hikdye haritas1 stratejisinin ¢aligmada kullanilmasi, (b) g¢aligmanin
Tiirkiye’de yapilmis olmasi, (c) calismanin hakemli dergilerde yer almis olmasi, (d) calismadaki
katilimcilarin 6zel gereksinim tanis1 almig 6grencilerden olusmasi, (e) ¢calismada herhangi bir miidahale
yonteminin kullanilmis olmasi, (f) ¢alismada kullanilan yontemin okuma becerisine yonelik olmast, (g)
caligmada kullanilan yontemin 6zel gereksinimli ¢ocuklar ile iligkili olmasi, (h) makalelerin tam metin
formatina erisilmesi ve (i) arastirmalarin ulasilabilir olmasi kriterleri g6z 6niinde bulundurulmustur.

Anahtar Sozciikler: Ozel gereksinimli birey, hikdye haritasi, okuma becerisi, okuma, tarama.

Anficin: Gérmez, M. (2021). Ozel gereksinimli 6grencilerin okuma becerilerine hikye haritasi tekniginin etkisini
degerlendiren arastirmalar. Egitim ve Sosyal Bilimler Aragtirmalart Dergisi, 2(1). 1-12.

Studies Assessing The Effect of Storymap Technique on The Reading Skills
of Special Needs Students

Abstract

This story work in the development of special needs students in Turkey map reading skills is a content
analysis to examine studies evaluating the impact of technology. In the context of the study, a search
was carried out in domestic and foreign databases with the keywords "special needs, story map, reading
skills, reading". The studies published until November 2020 were examined and 487 studies were
reached. 4 articles to be included in the study were determined by conducting reviews according to the
inclusion and exclusion criteria. For research to be included in the study (a) story map for use in the
study of strategy, (b) must be made in the study of Turkey, (c) have taken place in refereed journals of
the study, (d) the participants' specific requirements to be composed of students who were diagnosed in
the study, (e) study (f) the method used in the study was aimed at reading skills, (g) the method used in
the study was related to children with special needs, (h) the articles were accessed in full text format,
and (i) the research was accessible.

Keywords: Special needs, storymap, reading skills, reading, scanning.

To cite: Gormez, M. (2021). Studies assessing the effect of storymap technique on the reading skills of special
needs students. Journal of Education and Social Sciences Research, 2(1). 1-12.

*Bu makale International Scientific Researches Congress Giimiishane (ISRC), Isimli Kongrede 03-05 Aralik 2020 tarihinde
sunulmus olan sdzIii bildirinin diizenlenmis ve gdzden gegirilmis halidir.
10gretmen, Milli Egitim Bakanlig1, E-posta: mervegormaz06@gmail.com, https:/orcid.org/0000-0001-9181-8198
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Giris

Yasadigimiz sosyal ¢evre incelendiginde her bireyin biligsel, duyussal ve fiziksel
alanlarda birbirlerinden farkli 6zelliklerinin oldugu goériilmektedir. Bu farkliliklarinin tiirii ve
diizeyi bireyin giindelik hayatin1 olumlu ya da olumsuz etkileyebilmektedir. 573 sayili Ozel
Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname (1997)’de farkli sebeplerle biyolojik
akranlarma gore anlamli farklilik gosteren bireyler 06zel gereksinimli birey olarak
tanimlanmaktadir. Ozel gereksinimli bireylerin tipk1 normal gelisim gdsteren bireyler gibi
gelismis ya da gelismesi gereken Ozellikleri vardir. Tarihsel olarak bakildiginda genellikle
gelistirilmesi gercken oOzelliklere odaklanilmakta ve etiketlenmeler meydana gelmektedir
(Akgamete, 2018).

Ozel gereksinimli bireyler hakkinda zaman igerisinde farkli simiflandirmalar yapilmustir.
Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi (2006)’ne gore; hafif/orta/agir/cok agir diizeyde zihinsel
yetersizlik, dikkat eksikligi ve hiperaktivite, dil ve konusma giigliigii, duygusal ve davranis
bozukluk, gorme/isitme yetersizligi, ortopedik yetersizlik, otizm spektrum bozuklugu, 6zel
ogrenme giigliigi, istiin yeteneklilik, serebralpalsi, siiregen hastalik olarak 6zel gereksinimli
bireyler siniflandirilmaktadir.

Hem 06zel gereksinimli bireylerin, hem normal gelisim gdsteren bireylerin merak etme
ihtiyacini giderdigi, ¢evreyi tanimak ve anlamlandirmak i¢in kullandigi, kendini gelistirmek ve
cevreye uyumunu saglamada kullandigi beceri olarak okuma tanimlanmaktadir (Tokgoz,
2019). Buna gore okumanin bireyin hayatini bagimsiz olarak siirdiirmesinde 6nemli bir yeri
oldugu diisliniilmektedir.

Tokgdz (2019) okuma becerisi bireyin okula baslamasi ile edinilen ve siirekli
gelistirilmeye agik bir beceri olarak agiklamaktadir. Okuma becerisine iligkin alan yazinda
farkli tanimlamalar oldugu goriilmektedir. Yapilandirmaci yaklasima gore okuma becerisi, 6n
bilgiler ile metindeki bilgilerin harmanlanarak yeni bilgi gruplar1 olusturmasini saglayan
stirectir (Kasdemir, 2020).

Ozbek (2019), okuma becerisinin akademik basarinin temeli olarak kabul edildigini
belirtmistir. Okuma becerisi akademik becerileri dogrudan etkilemesinin yani sira giinliik
hayata iliskin beceriler igin olduk¢a 6nemlidir (Kocaarslan, 2019).

Bireyin bagimsiz okuyabilmesi yani okuma becerisine sahip olmasi, okudugunu anlama
becerisi i¢in 6nkosul olusturmaktadir. Pardo (2004), okuma becerisinin nihai hedefi olan
okudugunu anlamay1 6grencinin okudugu metin ile kendi yasantisinda edindigi 6n bilgileri
harekete gecirip, bu bilgileri biitlinlestirerek anlami yeniden yapilandirdigr siire¢ olarak
tanimlamistir. Okudugunu anlama, okurun kelimeyi coziimleyerek seslendirdigi, zihinsel
stirecler yardimiyla 6n bilgiler ile yeni bilgileri birlestirip anlamlandirdig siiregtir (Kagdemir,
2020).

Okuma tliim derslerin temelini olusturan bir beceri olmasi nedeniyle, anlamli okumanin
yani okudugunu anlamanin gergeklestirilmesi akademik basariyr dogrudan etkileyecektir.
Okudugunu anlamada sorun yasayan Ogrencilerin diger ders konularma ilgi duymasi ve o
derslerde basarili olmalar1 beklenemez (Dogan, 2002).

Basarili okurlarin okuma ve anlama siireglerinin farkinda olduklar1 ve bu siirecin
anlamli gelisimi i¢in okudugunu anlama stratejilerini etkin olarak kullanabildikleri
belirtilmektedir (Bahap Kudret, 2016). Okudugunu anlama etkinliklerinin gelistirilmesi igin
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okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi stratejiler kullanilmaktadir (Allen, 2003). Buna
gore okudugunu anlama stratejilerinin uygulanma zamanma gore gruplandirildig
sOylenebilmektedir. Gegmis bilgileri harekete gegirme, metni gézden gecirme, tahmin etme,
okuma amaci belirleme, kavram haritalar1 kullanma stratejileri okuma 6ncesi stratejiler; zihinde
canlandirma, soru sorma, not alma, ana fikri belirleme, tekrarli okuma stratejileri okuma sirasi
stratejiler; sorular1 yanitlama, 6zetleme, degerlendirme stratejileri okuma sonrasi stratejiler;
hikaye haritasi, karsilikli 6gretim, isbirlik¢i stratejik okuma stratejileri cok Ggeli stratejiler
olarak gruplandirilmaktadir.

Okudugunu anlama stratejilerinden biri olan hikdye haritasinin, hikayenin 6gelerini
belirttigi ve bu 0geler arasinda iliski kurmay1 kolaylastiran semalardan olustugu sdylenebilir
(Ciire, 2018). Hikaye haritasi; model olma, rehberli uygulama, bagimsiz uygulama (sinama),
kalicilik olmak {izere dort asamada uygulanmaktadir (Gardill ve Jitendra, 1999).

Hikaye haritas: stratejisi kullanilirken farkli aragtirmalarda (Mandler ve Johnson, 1977;
Stein ve Glenn, 1975) farkli 6ykii yapilar1 ortaya konulmustur. Akyol (1999) farkli 6ykii
yapilarin ortak noktalar1 birlestirilerek; zaman ve mekan, karakterler, olayin baslangici,
problem durum, probleme iliskin girisimler, sonug, ana fikir, tepki unsurlarini barindiran hikaye
haritasini olusturdugu goriilmektedir.

Alan yazin incelendiginde okudugunu anlama stratejilerinden hikaye haritasi
stratejisinin 0zel gereksinimli 6grencilerin okuma becerisine etkisini degerlendiren ¢alisma
olmadig1 goriilmektedir. Bu c¢alisma ile hikdye haritasi stratejisinin 6zel gereksinimli
ogrencilerin okuma becerileri iizerindeki etkisini incelemek amaglanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

1. Hikaye haritas1 stratejisinin 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma becerisine etkisini
degerlendiren caligmalarin yillara gére dagilimi nedir?

2. Hikaye haritas1 stratejisinin 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma becerisine etkisini
degerlendiren ¢alismalarin Katilimcilarin Yetersizlik Tirlerine Gore dagilimi nedir?

3. Hikaye haritas1 stratejisinin 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma becerisine etkisini
degerlendiren ¢alismalarin Yontemlerine Gore dagilimi nedir?

4. Hikaye haritas1 stratejisinin 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma becerisine etkisini
degerlendiren ¢alismalarin Desteklenen Okuma Becerisine Gore dagilimi nedir?

5. Hikaye haritas1 stratejisinin 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma becerisine etkisini
degerlendiren c¢alismalarin amag, katilimci 6zellikleri, veri toplama siireci, calismanin
bulgular1 agilarindan 6zellikleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Calisma derleme makalelerinden sistematik derleme makalesi olarak desenlenmistir.
Derleme makaleleri; sistematik derleme makaleleri ve sistematik olmayan derleme makaleleri
olmak iizere ikiye ayrilir. Sistematik derleme makalelerinde amaca uygun arastirmalar bulmaya
calisilmaktadir, sistematik olmayan derleme makalelerinde ise arastirma se¢imi rastgele
yapilmaktadir (Giilpinar ve Giiglii, 2013). Bu ¢alisma dahil etme Ol¢iitleri ve hari¢ tutma
Olciitleri belirlenerek yiirlitiildiigli icin ¢aligmanin sistematik derleme makalesi kapsaminda
oldugu sdylenebilmektedir.
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Veri Toplama Siireci

2 (194 2 13

Bu ¢alismada veriler “6zel gereksinimli”, “hikdye haritas1”, “0ykii haritas1”, “okuma
becerisi” ve “okuma” anahtar kelimeleri kullanilarak toplanmistir. Google Akademik (Google
Scholar), TUBITAK ULAKBIM, Akademic Search Ultimate, Education Resources
Information Center (ERIC), TR dizin, Web of Science ve Elsevier Science Direct veri
tabanlarinda tarama yapilmistir. Anahtar kelimeler kullanilarak 2020 Kasim ayina kadar
yapilan taramalar sonucunda 487 calismaya ulagilmistir. Elde edilen ¢aligmalar dahil etme ve
hari¢ tutma olgiitlerine gére degerlendirilerek yedi ¢alismanin incelenmesine karar verilmistir.
Yedi ¢alismadan ikisi katilimecilarin tani almamis olmasi, bir ¢alisma hakemli dergilerde
yaymlanmamis olmast nedeniyle kapsam disina alinmistir. Tiirkiye’de hikaye haritas
tekniginin 6zel gereksinimli bireylerin okuma becerilerine etkisini inceleyen dort calisma
aragtirma kapsamina alinmistir.

Calismanin dahil etme olciitleri

Calismada hikaye haritas1 tekniginin kullanilmasi, Tiirkiye’de gerceklestirilmis olmast,
hakemli dergilerde yayinlanmis olmasi, katilimci grubunun 6zel gereksinim tanili bireylerden
olusmasi, uygulamaya yonelik bir sonug¢ vermesi, strateji/miidahalelerin okuma becerisi ile
ilgili olmasi, strateji/miidahalelerin 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik olmasi, arastirma
modeli olarak deneysel arastirma modellerinin kullanmis olmasi, aragtirmanin egitim - 6gretim
konusunda yapilmis olmasi, tam metin makaleler olmas1 ve arastirmaya erisilebilir olmasi
calismanin dahil etme Olgiitleridir.

Calismanin hari¢ tutma olciitleri

Caligmanin derleme, analiz, sentez, rapor olarak yazilmis olmasi, aragtirmanin egitim
disinda bir konu olmasi, Ogrencilerin tan1 almamis olmasi ve arastirmanin Ogretmenler,
yoneticiler gibi diger katilimcilarla gerceklestirilmesi ¢alismanin hari¢ tutma olgiitleridir.

Arastirmanin Giivenirligi

Calismanin giivenirligini saglamak i¢in bagimsiz bir arastirmaci tarafindan anahtar
kelimeler veri tabanlarinda taranmistir. Calisma kapsamina dahil edilen arastirmalarin
giivenirlik kontrolleri saglanmis ve kodlayici glivenirligi %100 olarak tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Veri tabanlarinin taranmasi ile elde edilen makaleler calisma bilgileri, amaci, katilimct
ozellikleri, kullanilan yontem, veri toplama siireci, calismanin bulgular1 olmak {izere alti
kategoride analiz edilmistir. Calismalar, calisma bilgileri bashiginda yazar ad1, ¢alisma adi, yili,
yayinlandig1 yer bilgisi, cilt, sira ve sayfa numaralar; katilimcr O6zellikleri bagliginda
katilimcilarin sayisi, yasi, cinsiyeti smnifi, yetersizlik tiirleri; veri toplama siireci bashiginda
verilerin toplanma siiregleri, nasil toplandig1 ve veri analizi yontemi olmak tizere veriler 14 alt
baslikta incelenmistir. Analiz sonucu elde edilen bilgiler Microsoft Office Word programi
kullanilarak grafikler ve tablolar halinde sunulmustur.

Bulgular

Tiirkiye’de hikaye haritasi stratejisinin 6zel gereksinimli bireylerin okuma becerilerine
etkisini degerlendiren arastirmalarin incelendigi bu calismada 2007-2016 yillar1 arasinda
yapilmis dort makaleye ulasilmistir.  Bu makalelerin (Duman ve Cif¢i Tekinarslan, 2007,
Kargin ve Isikdogan, 2010; Akay, 2015; Yaman, Donmez, Avci ve Kabake¢1 Yurdakul, 2016)
yillara, katilimcilarin yetersizlik tiiriine, kullanilan yonteme, desteklenen okuma becerisine
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gore dagilimlart hakkinda grafikler olusturulmus. Makalelerin bilgilerini, amaglarini, katilime1
ozelliklerini, yontemini, veri toplama siirecini, bulgularini igeren veriler ise tablo halinde
sunulmustur.

Cahsmalarin Yillara Gore Dagilimlar:

Ozel gereksinimli bireylerde hikdye haritas1 tekniginin okuma becerilerine etkisini
yonelik arastirmalar incelendiginde 2007-2016 yillarim1 kapsadiklar1 goriilmiistiir. Konu ile
ilgili Tirkiye’de yapilan ilk arastirma 2007 yilinda Duman ve Cif¢i Tekinarslan tarafindan
yapilmis. Sonrasinda 2010, 2015 ve 2016 yillarinda birer arastirma (Kargin ve Isikdogan, 2010;
Akay, 2015; Yaman vd. 2016) olmak iizere toplamda dért arastirma yapilmistir. Ozel
gereksinimli bireylerde hikaye haritasi tekniginin okuma becerilerine etkisine yonelik 2007
yilindan 6nce Tiirkiye’de ¢alisma yapilmadigr goriilmektedir. 2007 yili sonrasinda 2010, 2015
ve 2016 yillarda birer galigma yapilmasina ragmen yapilan ¢alismalar gilinlimiize kadar
sistematik olarak artis gdstermedigi goriilmektedir.

Calismalarin Katihhmcilarin Yetersizlik Tiirlerine Gore Dagilimlar:

Hikaye haritas1 stratejisinin 6zel gereksinimli bireylerin okuma becerilerine etkisini
inceleyen calismalar isitme yetersizligi ve hafif zihin yetersizligi olan bireyler ile
yiirlitiilmiistiir. Calismalarin ikisinde bireylerin isitme engeli tanisinin bulunmasi katilimci
olmalart i¢in gerekli gorilmistir (Akay, 2015; Yaman vd. 2016). Kargin ve Isikdogan
(2010)’in caligma bashiginda ozel gereksinimli bireylerin c¢aligmada yer aldigi ifadesi
bulunmakta iken ¢aligmalarinda sadece hafif zihin engeli olan dgrenciler aragtirma kapsamina
alimmustir. Tiirkiye’de konu hakkindaki ilk ¢alisma olan 2007 yilina ait ¢alismada hafif diizeyde
zihinsel yetersizlik terimi kullanilmistir (Duman ve Cif¢i Tekinarslan, 2007).

Calismalarin Yontemlerine Gore Dagihimlar:

Hikaye haritas1 tekniginin 6zel gereksinimli bireylerin okuma becerilerine etkisini
inceleyen dort calismada kullanilan yonteme gore dagilimlari incelenmistir. Calismalarin
birinde nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi modeli (Akay, 2015) kullanilmistir.
Birinde nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasi (Yaman vd. 2016) kullanilmistir.
Calismalarin ikisinde nicel arastirma yontemleri kullanilmistir. Nicel aragtirma yontemlerinin
kullanildig1 ¢aligmalarin birinde tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi ¢oklu
yoklama modeli (Duman ve Cif¢i Tekinarslan, 2007), diger ¢alismada deneysel model (Kargin
ve Isikdogan, 2010) kullanilmistir.

Calismalarin Desteklenen Okuma Becerisine Gore Dagilimlari

Tiirkiye’de yapilan hikdye haritas1 tekniginin 6zel gereksinimli bireylerin okuma
becerilerine etkisini inceleyen c¢alismalardaki desteklenen okuma becerilerine iligkin bilgiler
incelenmistir. Calismalarin tamaminda (Duman ve Cif¢i Tekinarslan, 2007; Kargin ve
Isikdogan, 2010; Akay, 2015; Yaman vd. 2016) okudugunu anlama becerisinin
desteklenmesine ragmen c¢aligmalarin ikisinde amag¢ climlesi okuma-yazma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik verilmistir (Akay, 2015; Yaman vd. 2016).

Hikaye Haritas1 Tekniginin Ozel Gereksinimli Bireylerin Okuma Becerilerine Etkisini
Inceleyen Calismalar

Hikaye haritas1 stratejisinin 6zel gereksinimli bireylerin okuma becerilerine etkisini
inceleyen calismalar Tablo 1°de calisma bilgileri, amaci, katilime1 6zellikleri, kullanilan
yontem, veri toplama siireci, ¢alismanin bulgular1 olmak {izere alt1 kategoride incelenmistir:
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Tablo 1. Ozel Gereksinimli Bireylerde Hikdye Haritasi Yonteminin Okuma Becerisine Etkisini Inceleyen Calismalar

Caligma Bilgileri

Amaci

Katilime1 Ozellikleri

Kullanilan Yontem

Say1  Cinsiyet

Yetersizlik

Simif Tiirii

Veri Toplama Siireci

Caligmanin Bulgular1

Duman, N. Ve Cif¢i
Tekinarslan, 1.
(2007). Hikaye

haritas1 yonteminin
hafif diizeyde

zihinsel yetersizligi
olan 6grencilerin
okudugunu anlama
becerileri iizerindeki
etkisi. Ankara

Universitesi Egitim

Bilimleri Fakiiltesi

Ozel Egitim Dergisi.

8 (1), 33-55.

Kargin, T. ve
Isikdogan, N.
(2010). Hikaye
Haritas1 Tekniginin
Ozel Gereksinimli
Ogrencilerin
Okudugunu Anlama
Becerileri
Kazanmalarindaki
Etkililigi. Kuram ve
Uygulamada Egitim
Bilimleri. 10 (3),
1509 -1527.

Caligsmada hikaye
haritas stratejisinin
hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi
olan bireylerin 3
okudugunu anlama
becerisine etkisini
incelemek
amaclanmustir.

Erkek (2)
Kiz (1)

Calisma
kaynagtirma
sinifinda egitim alan
hafif derecede zihin
engelli 6grencilerde
hikaye haritas1
stratejisinin
kullaniminin
okudugunu anlama
becerilerine etkisini
incelemeyi
amaglamaktadir.

Erkek (11)

14 Kiz (3)

Calismada tek denekli arastirma
modellerinden Denekler Arasi
Coklu Yoklama Modeli
kullanilmigtir. Calismanin
bagimli degiskeni hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi olan ii¢
6grencinin okudugunu anlama
beceri diizeyleri, bagimsiz
degiskeni hikaye haritast
yontemine dayali olarak
hazirlanan egitim programi
olarak belirlenmistir.

Zihinsel

5-6-7 yetersizlik

Zihinsel Calismada nicel arastirma
2-3 etersizlik yontemlerinden deneysel model
Y kullanilmustir.

Calismada yer/zaman, ana
karakter, problem, ¢ozliim,
sonug, tepki ve tema
boliimlerinden olugan
Boulineau, Fore III & Burke’ye
(2004) ait hikaye haritas1
renklendirilerek kullanilmigtir.
15 hikaye i¢in ayr1 ayr1 dlgi
araci hazirlanmstir ve
ogrencilerden art arda iki giin
ortalama %80 oraninda basar1
beklenmistir.

Senel (1998)’in Sesli Okuma
Testi uygulanarak arastirma
grubuna karar verilmistir. On
test alindiktan sonra deney
grubu ile her giin 40 dakika ve
haftada dort giin olmak iizere 16
oturum boyunca hikaye haritasi
teknigi ile ¢aligilmistir. Bu
asamada Cora (2007) tarafindan
olusturulan 45 hikaye sorulara
cevap verme, ana fikri bulma,
Ozetleme amaglariyla
kullanilmistir. Veriler Mann-
Whitney U ve Wilcoxon Ciftler
Isaret Siralamasi
Testleriyle analiz edilmis.

Ogrencilerin hikaye
elemanlarini belirlemeye iliskin
sorulara (‘“nerede”, “ne zaman”,

“nerede”, “ana karakter”,
“problem”, “¢6ziim”, “sonug”,
“tepki”, “tema”) baslama
diizeyine gore dgretim
diizeyinde basar1 oraninin
artmigtir. Hikaye haritasi
yonteminin okudugunu anlama
becerilerine pozitif yonlii katki

sagladig1 sunulmusgtur.

Deney ve kontrol grubunun 6n
testlerinde anlamli farklilik
goriilmemistir. Ogretimsel
uygulamadan sonra deney

grubu ile kontrol grubu arasinda
hikaye haritas1 tekniginin
okudugunu anlama becerisi
iizerinde etkili oldugunu ortaya
koyacak sekilde anlaml
farklilik bulunmustur. Deney
grubunun okudugunu anlama
becerisi 6n test ve son testleri
arasinda anlamli farklilik
varken, kontrol grubunda
farklilik ortaya ¢tkmamustir.
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Tablo 1. (devam)

Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Okuma Becerilerine Hikdye Haritas1 Tekniginin Etkisini Degerlendiren Arastirmalar

Caligma Bilgileri Amact Katilime1 Ozellikleri Kullanilan Yo6ntem Veri Toplama Siireci Caligmanin Bulgular1
. Yetersizlik
Sayr  Cinsiyet Simf Tiirii
de(:;s?éllf?? ictliam Calismada kullanilan
Akay, E. (2015). o dasmﬁan stratejilerinin (metin okuma
Kaynasn.r tma yararlanmakta Calisma haftada iki Tiirkce veo kudugun}.l aI.l.latm.a >
Ortamindaki Isitme . . . N bilinmeyen sozciiklerin
Y . olan isitme dersi olmak iizere toplamda 29 .
Engelli Ogrencilere s . PPN anlamini tahmin etme, soru
ot yetersizligi Caligma nitel aragtirma ders stirmiistiir. Ilkokul ety
Destek Egitim ; cevap, Oykii haritasi
bulunan Isitme yontemlerinden eylem dordiincii sinif Tiirkge kitabinda i
Odasinda Uygulanan . o 3 - 4 T olusturma ve bosluk
Tiirkge Etkinliklerinin ogrencilerin yetersizligi aragtirmast olarak yer alan ve arastirmaci doldurma etkinlikleri) isitme
; . Tiirkce dersi desenlenmistir. tarafindan hazirlanan R o
Incelenmesi. Journal okuma vazma metinlerde dosrudan strateii engelli 6grencilerin smnirl
of Education & becerilgrinin Ogretimi 6nter§i kullanilmu Jt1r szciik dagarciklart
Special Education . . & y Sur. genislettigi ve okuma
gelistirilmesi LS .
Technology. 1 (1), 1- becerilerini gelistirdigi
amaglanmustir ey
14, gorilmiistiir.
Caihistﬁzda Mobil uygulamalarin Okudugunu anlama
etzrsizli“i gelistirildigi asamada Cagiltay u ulamasu%da kapak ekrani
olzn birevl :agrin Calismada nitel aragtirma (2011)’1mn gelistirdigi gozlem y%rse] anlatim sap falart ve ’
Yaman, F., Dénmez, okumayve yontemlerinden durum formu revize edilerek ;gunulan 6rse1|er?jlen sonra
0., Avcey, E., Kabaket azma calismasi kullanilmistir. kullanilmig. Tasarim tabanl sorul agr a vecis ekrant
Yutjdakul, 1. (2016). beZeriIerini Caligsmanin ilk agamasinda arastirma yonteminin olmasina: hgikgél Se haritast
Isitme engelli clistirmede . okudugunu anlama ve hikaye kullanildig1 asamada bes u ulamas’m da iarak terler
ogrencilerin okuma— gkulslamlan 13 Erkek (9) 3-4-5-10 Isitme haritas1 mobil uygulamalari oturum boyunca diizenlemeler ygerler aman. olaviar ’
yazma egitiminde . Kiz (4) yetersizligi tasarlanmis ve gelistirme yapilmustir. Sinif ortaminda y ' 02y
- mobil basliklari sirayla bulunmasina
mobil uygulama lamalarin caligmalar1 yapilmustir. uygulamalarin kullanimi Karar verilmistir. Bu mobil
kullanimi. Egitim ve uZlgiutirilme o Geligtirilen uygulamalar farkli uzmanlar tarafindan M lamalsarlr; T'prk o
Bilim Dergisi, 41 gens N sinif ortaminda durum gozlemlenmis, video kaydi uyeu urxee
uygulanma . .. dersinde kullanimina iliskin
(188), 153-174. siireclerinin caligmasi yontemi ile almmustir. Arastirmada elde bileiler buleular calismanin
incelgenmesi degerlendirmeye alinmistir. edilen veriler, nitel analiz gbul ula% béliig;nﬁrslde
tekniklerinden tiimevarim g
amaglanmstir paylasilmis.

analizi yoluyla analiz edilmistir.
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Caligma bilgileri bashiginda ¢alismanin yazarlari, adi, yili, yaymnlandig: yer bilgisi, cilt,
sira ve sayfa numaralar1 bilgileri verilmistir. Calismalarin dordii de farkli dergilerde (Duman
ve Cifci Tekinarslan, 2007; Kargin ve Isikdogan, 2010; Akay, 2015; Yaman vd. 2016)
yayinlanmistir.

Calisma amaci bashig altinda arastirmalarin hedeflerine yer verilmistir. Buna gore
caligmalardan ikisinde isitme yetersizligi olan bireylerle (Akay, 2015; Yaman vd. 2016)
ikisinde hafif zihin yetersizligi olan bireylerle (Duman ve Cif¢i Tekinarslan, 2007; Kargin ve
Isikdogan, 2010) g¢alismak amaglanmistir. Bu ¢alismalarin ikisinde amag climlesi okudugunu
anlama becerilerini gelistirmeye yonelik (Duman ve Cif¢i Tekinarslan, 2007; Kargin ve
Isikdogan, 2010) olusturulmusken iki ¢caligmada okuma-yazma becerilerinin gelistirilmesine
(Akay, 2015; Yaman vd. 2016) iligskin amag ciimlesine yer verilmistir.

Katilime1 6zelliklerinde katilimcilarin sayisi, yasi, cinsiyeti sinifi, yetersizlik tiirlerine
iligkin bilgilerine yer verilmistir. Katilimcilarin ¢aligmaya dahil edilme Olciitleri de yine
katilimc bilgileri baghiginda yer almaktadir. Hafif zihin yetersizligi olan bireylerde hikaye
haritasi stratejisinin kullaniminin okuma becerilerine etkisini inceleyen ¢aligmalar (Duman ve
Cifci Tekinarslan, 2007; Kargin ve Isikdogan, 2010) ti¢ ve 14 6grenci ile yiiriitilmiistiir.

Katilimci1 grubunun ii¢ 6grenciden olustugu calismada (Duman ve Cif¢i Tekinarslan,
2007) dgrencilerden ikisi erkek ve biri kizdir. Erkek 6grenciler 11 ve 12 yaslarinda, kiz 6grenci
13 yasindadir. Bu ¢alismada grencilerin 6zel egitim sinifina devam ettigi belirtilmis olmasina
ragmen sinif seviyesine iligkin bilgi verilmemistir.

On dort 6grenciden olusan katilimc1 grubuna ait calismada (Kargin ve Isikdogan, 2010)
katilimcilarin yarist kontrol yarisi deney grubundadir. Deney grubundaki katilimcilarin ikisi
kiz, besi erkektir. Bu 6grencilerin dordii sekiz yasinda olup ikinci sinifa devam etmekte, ligii
dokuz yasinda olup ii¢lincii sinifa devam etmektedirler. Kontrol grubundaki katilimcilarin biri
kiz, altis1 erkektir. Bu 6grencilerin ikisi sekiz yasinda olup ikinci sinifa gitmekte, ticii dokuz ve
ikisi on yasinda olup li¢iincii sinifa devam etmektedirler.

Isitme yetersizligi olan bireylerde hikdye haritasi teknigi kullanimmin okuma
becerilerine etkisini inceleyen ¢aligmalara (Akay, 2015; Yaman vd. 2016) bakildiginda ii¢ ve
10 dgrenci ile arastirmalar yiiriitiilmiistiir. U¢ 6grencinin katilime1 grubunda oldugu ¢alismada
(Akay, 2015) destek egitim odas1 6gretmeni, genel egitim ogretmenleri ve gecerlik komitesi
iiyeleri de katilimci grubunda bulunmaktadirlar. Katilime1 6grencilerin yas, cinsiyet, sif
diizeylerine iligkin bilgilere bu ¢alismada rastlanilmamastir.

Katilimcr grubunun 10 6grenciden olustugu calisma (Yaman vd. 2016) ii¢ ayri
boliimden olusmaktadir. Mobil uygulamanin gelistirildigi birinci boliimde 16 yasinda bir kiz
ogrenci caligmaya katilmistir. Okudugunu anlama mobil uygulamasinin denendigi asamada
dokuz yasinda bir erkek ve 10 yasinda bir kiz 6grenci; hikaye haritast mobil uygulamasinin
denendigi asamada dokuz yasinda iki erkek ve 10 yasinda bir kiz 6grenci ¢alisma kapsamina
dahil edilmistir. Son asama olan durum c¢aligmasinin yapildig1 asamada 11 yasinda dort erkek,
10 yasinda iki erkek ve bir kiz 6grenci ¢alismaya dahil olmuslardir.

Kullanilan yontem basligi altinda calismalarin  hangi arastirma ydntemiyle
gerceklestirildiklerine iligkin bilgiler paylasilmigtir. Calismalarin ikisi nicel arastirma
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yontemleri, iicli nitel arastirma yontemleri kullanilarak olusturulmustur. Nicel arastirma
yontemlerinden tek denekli arastirma (Duman ve Cif¢i Tekinarslan, 2007) ve deneysel desen
(Kargin ve Isikdogan, 2010) kullanilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi
(Yaman vd. 2016) ve eylem arastirmasi modeli (Akay, 2015) kullanilmistir.

Veri toplama siireci basamaginda verilerin toplanma siirecleri ve veri analizi siirecine
iliskin bilgiler verilmistir. Bulgular basamaginda ise arastirmanin bulgularina iliskin bilgiler
sunulmustur. Duman ve Cif¢i Tekinarslan (2007)’in c¢alismasinda Boulineau, Fore Il &
Burke’ye (2004) ait hikaye haritas1 renklendirilerek 15 okuma metni ile veri toplanmistir. Tiim
metinler i¢in 6lgme aract hazirlanarak %80 basar1 hedeflenmistir. Calisma sonucunda hikaye
haritas1 tekniginin okudugunu anlama becerilerini pozitif yonde etkiledigi bulgusuna
ulasilmstir.

Kargin ve Isikdogan (2010)’mn ¢alismasinda katilimcilardan 6n test alinmis, deney
grubu ile 16 oturum siliren 6gretim etkinlikleri yapilmis ve tiim katilimecilardan son test
alinmustir. Veriler Mann-Whitney U ve Wilcoxon Ciftler Isaret Siralamasi Testleriyle analiz
edilmistir. Calisma sonucunda hikdye haritas1 stratejisi ile 6gretim yapilan deney grubunun
kontrol grubuna gore okudugunu anlama becerilerinde gelisme oldugu bulunmustur.

Akay (2015)’1n g¢alismasinda 29 ders boyunca dogrudan strateji 6gretimi yontemi
kullanilarak arastirmaci tarafindan hazirlanan metinler tizerinde c¢alisilmistir. Calisma
sonucunda igerisinde hikaye haritas1 tekniginin de oldugu okuma stratejilerinin 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini destekledigi ve sozciik dagarciklarini genislettigi bulgularina
ulasilmstir.

Yaman vd. (2016)’nin calismasinda okudugunu anlama ve hikaye haritas1 mobil
uygulamalar1 katilimc1 Ogrenciler tarafindan kullanilmis ve wuzmanlarin goézlemleri
dogrultusunda uygulamalarda degisiklige gidilmistir. Veriler tiimevarim analizi yoluyla analiz
edilmistir. Calismada okudugunu anlama ve hikdye haritas1 mobil uygulamalar1 uzmanlar
tarafindan Ogrencinin {ist diizeyde yarar saglayacagi sekilde gilincellendigi bulgusuna yer
verilmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu c¢alismada, hikdye haritasi stratejisinin 6zel gereksinimli Ogrencilerin okuma
becerilerine etkisini degerlendiren arastirmalarin incelenmesi amaclanmaktadir. Veri
tabanlarinda tarama sonucu elde edilen 487 makale belirlenen dahil etme oOlgiitlerine gore
makaleler incelenerek dort makale aragtirma kapsamina dahil edilmistir. Bu makaleler icerik
analizi yontemi ile analiz edilerek bes tema altinda bulgulanmistir. Bu temalar; (a) ¢alismalarin
yillara gore dagilimlari, (b) calismalarin katilimeilarin yetersizlik tiirlerine gore dagilimlari, (c)
caligmalarin yontemlerine gore dagilimlari, (d) ¢alismalarin desteklenen okuma becerisine gore
dagilimlari, (e) hikdye haritas1 tekniginin 6zel gereksinimli bireylerin okuma becerilerine
etkisini inceleyen ¢alismalardir.

Calismalarin yillara gore dagilimi incelendiginde, hikaye haritasi stratejisinin 6zel
gereksinimli 6grencilerin okuma becerilerine etkisini degerlendiren aragtirmalarin sistematik
olarak artmadigi, Tirkiye’de konu hakkindaki ilk c¢alismanin 2007 yilinda yapildig
goriilmektedir. Ardindan 2010, 2015 ve 2016 yillarinda konu ile ilgili birer ¢alismanin daha
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yapildig1 sonucuna ulagilmaktadir. Bu durum ulusal alan yazinda hikaye haritas1 stratejisinin
0zel gereksinimli 6grencilerin okuma becerilerine etkisini inceleyen ¢aligmalarin sinirli sayida
oldugunu ortaya koymaktadir.

Calismalarin katilimcilarin yetersizlik tiirlerine gére dagilimi incelendiginde, arastirma
kapsamina alinan dort ¢alismanin ikisinin zihin yetersizligi olan bireylerle, ikisinin isitme
yetersizligi olan bireylerle yiiriitildiigi goriilmektedir. Bu durum caligmalarin yalnmizca iki
yetersizlik tlirti ile sinirlt oldugunu, farkli yetersizlik tiirlerine sahip bireylerin hikaye haritas1
stratejisinin okuma becerine etkisini inceleyen ¢alismalarin olmadigini ortaya koymaktadir.

Calismalarin yontemlerine gore dagilimlar1 incelendiginde, aragtirma kapsamina alinan
dort ¢alismanin ikisinde nitel arastirma yOnteminin, ikisinde nicel arastirma ydnteminin
kullanildig: goriilmektedir. Bu durum hikaye haritasi stratejisinin 6zel gereksinimli 6grencilerin
okuma becerilerine etkisini degerlendiren arastirmalarin farkli arastirma yontemleri
kullanilarak yiiriitiildiiglinii, kullanilan arastirma yontemlerinin birbirine sayisal {istiinliigiiniin
olmadigin1 ortaya koymaktadir.

Calismalarin desteklenen okuma becerisine gore dagilimlari incelendiginde hikaye
haritasi stratejisinin 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma becerilerine etkisini degerlendiren
aragtirmalarin  tamaminda okudugunu anlama becerisi gelistirilmesi amacglandig
goriilmektedir. Bu durum hikaye haritasi stratejisinin okuma becerilerinden okudugunu anlama
becerisini gelistirmeye yonelik bir strateji oldugunu ortaya koymaktadir (Akca, 2002;
Duman,2006; Kargin ve Isikdogan, 2010).

Hikaye haritast tekniginin 6zel gereksinimli bireylerin okuma becerilerine etkisini
inceleyen calismalar; ¢alisma bilgileri, amaci, katilimer 6zellikleri, kullanilan yontem, veri
toplama siireci, ¢alismanin bulgular basliklarinda incelendiginde g¢aligmalarda en c¢ok 14
katilimcinin yer aldig1 ve ¢alismalarin ikisinin tiger katilimcr ile yiiriitiildiigi goriilmektedir.
Calismalarin tamaminda katilimer grubunda erkek sayisinin kiz sayisindan fazla oldugu,
katilimcilarin ikinci smiftan onuncu smifa kadar farkli sinif seviyelerinde bulundugu ve
caligmalarin tamaminda hikdye haritas1 stratejisinin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sonug olarak Google Akademik (Google Scholar), TUBITAK ULAKBIM, Akademic
Search Ultimate, Education Resources Information Center (ERIC), TR Dizin, Web of Science
ve Elsevier Science Direct veri tabanlarinda yayinlanan, hikaye haritasi stratejisinin 6zel
gereksinimli ~ 08rencilerin  okuma  becerilerine  etkisini degerlendiren makalelerin
incelenmesinin amaglandig1 bu ¢alisma ile belirtilen konu alanindaki ¢alismalarin tilkemizdeki
durumu ortaya konulmaktir.

Katilimer grubunu farkli yetersizliklere sahip bireylerin olusturdugu ve hikdye haritasi
stratejisinin farkli akademik becerilerde kullanildigi caligmalarin planlanmasinin alana katki
saglayacag diisiiniilmektedir. Ozellikle uzaktan egitimin s6z konusu oldugu son dénemde,
dijital ortamlarda veya dijital materyallerle hikaye haritasi stratejisinin kullanildigi caligmalarin
planlanabilecegi arastirmacilara dnerilmektedir.
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Tiirkce Dil Kursunda Kiiltiirel Ogrenme: Universite Ogrencilerinin
Simiftaki Kiiltiirel Bilgileri Nasil Anlamlandirdigina Dair On Arastirma

Oz

Yillardir arastirmalar, yabanci dil kurslariin {iniversite dgrencilerinin kiiltiirel bilgi ve anlayislarim
artirmada oynadig1 olumlu rolii teyit etmistir. Ancak, uluslararasilasmanin su anda hemen hemen her
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siirecine iliskin 6grenci merkezli bir baslangig arastirmasidir. Ozellikle bu arastirma, 6grencilerin smifta
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Introduction

Internationalization, defined generally as the integration of international people,
perspectives, programs, and knowledge into the university, has become an increasingly
mainstream endeavor for universities across the United States. As globalization puts pressure
on educational institutes to stay globally competitive, universities have responded with efforts
to improve the global and cultural understanding of their students. However, for the majority
of US universities, such efforts have been focused primarily on study abroad or other forms of
student mobility programs (Helms, Brajkovic, & Struthers, 2017). Such a focus on study abroad
has led to a tripling of participation over the last several decades and an influx of research
validating the assumption that study abroad improves students’ cultural awareness and
understanding (Clarke et al., 2009; Salisbury, 2013; Williams, 2005).

However, despite its growth, only around 10% of college students study abroad in their
academic careers, the vast majority of which (75%) are Caucasian (NAFSA; DeRey, 2014).
Luckily, to combat this inequality, researchers such as Soria and Troisi (2014) have found that
domestic alternatives can positively influence students’ intercultural competency as much, if
not more than, traditional study abroad. One particular effective domestic option is students
enrolling in foreign language courses, which research has shown can play a significant role in
the development of intercultural awareness and understanding (Omer & Ali, 2011; Kramsch,
2013). Yet despite our collective knowledge that foreign language courses can improve cultural
awareness and understanding, we know much less about the nuances of how this learning takes
place and is understood by students. Therefore, the current research project seeks to build upon
research confirming the benefits of study abroad to paint a more nuanced picture in terms of
understanding the student perspective of cultural learning in foreign language classrooms.

As such, three main questions guided this research:

1) How do students see or perceive of cultural information being incorporated into their
foreign language class?

2) What are students’ perceptions and perceived outcomes of the culture-related
information they received in the class?

3) Inwhat ways do the students’ perceptions of cultural information differ from that of the
instructor?

The third question was added midway through the research process as it became
apparent that for a project focusing on how students understand or perceive cultural learning,
the perspective of the instructor was needed to fully understand the students’ experiences. By
providing a comparative aspect to the research, the third question provides a richer
contextualization of the students' interviews and illuminates whether there were any
disconnects between the intentions of the instructor and the perceptions of the students.

Theoretical Underpinnings

As a study that seeks to understand how students make meaning of cultural information
with the goal of expanding cultural awareness and understanding, this research is informed by
the constraints and pressures being applied to students and universities as a result of
globalization. Therefore, as the primary theoretical influence, globalization offers a helpful lens
from which to understand the importance of cultural learning and proficiency. Globalization
explains the increased connections between different regions of the world — from cultural to the
criminal, the financial to the environmental — and the ways in which they change (Held,

Geibel, 2021 @% gﬁ



Cultural Learning in a Turkish Language Course: An Initial Investigation into How College Students 15
Make Meaning of Cultural Information in the Classroom

McGrew, Goldblatt, Perraton, 1999). As goods, people and ideas move more frequently
between countries the importance of individuals who are able to understand and appreciate
other cultures is greatly enhanced.

From an economic globalization perspective, the ability to educate citizens who are
capable of intercultural communication and understanding produces great benefits for
respective countries as well as the global community (EI-Ojeili & Hayden, 2006). In business
companies that are successfully able to communicate cross-culturally “have a competitive
advantage because they can devote more time and resources to conducting business and less
time on internal and external communication issues” (Matthews & Thakkar, 2012, p. 326). In
social and political environments, intercultural understanding also has tremendous benefit, for
example, “communication that is based on cultural understanding is more apt to prevent
misunderstandings caused by personal biases and prejudices” (Matthews & Thakkar, 2012, p.
326). Thus, it is clear that as the world grows closer through the mechanisms of globalization,
cultural understanding becomes less of a luxury and more of a necessity to ensure a peaceful
world.

Finally, this research also draws upon epistemological constructivism, which contends
that “our understanding of this world is inevitably our construction, rather than a purely
objective perception of reality” (Maxwell, 2013, p. 43). The research conducted in this paper
focuses not on truth (i.e. students having an objective understanding of other cultures), but on
exposure, and ultimately, students understanding of another culture through the information
they are exposed to in foreign language courses. Thus, the goal is not to surmise how or what
factual information students are taught, but how they perceive the culture-related information
to which they are exposed and how this exposure influences their understanding of the
countries/people who speak the targeted language. When | speak of cultural learning, | am not
speaking of students learning correct information, whatever that may be, I am referring to
gaining information that influences students’ opinions and perspectives of that culture.

But what is meant by culture? Culture is such a complex and varied term that scholars
are quick to contend that many definitions of culture fail to communicate the nuances and
subtleties that so often define a culture (Anderson-Levitt, 2012). In 2006, Baldwin et al. (2006)
found 300 different definitions of culture, reinforcing the complexity of the concept and our
collective disagreement about what it entails. Therefore, | have chosen to draw upon Helen
Spencer-Oatey’s (1998) definition of culture as “a fuzzy set of basic assumptions and values,
orientations to life, beliefs, policies, procedures and behavioral conventions that are shared by
a group of people, and that influence (but do not determine) each member’s behavior and his/her
interpretations of the ‘meaning’ of other people’s behavior.” From this definition, I refer to
culture-related information as anything that pertains to or influences the specific character of a
society, including its history, politics, values, traditions, etiquettes, geography, customs,
religions, and beliefs.

Methodology and Methods
Research Design

In terms of methodology, which refers to “an analysis of how research does or should
proceed and necessarily reflects the politics embedded in theoretical frameworks” (Donaghy,
2016), this study takes on an interpretive qualitative approach. Interpretative research seeks to
understand the meaning, “for participants of the student, of the events, situations, experiences,
and actions they are involved with or engage in” (Maxwell, 2013) and is therefore an

Geibel, 2021 @% gﬁ



Cultural Learning in a Turkish Language Course: An Initial Investigation into How College Students 16
Make Meaning of Cultural Information in the Classroom

appropriate approach through which centralize the voices of students as active participants in
the process of cultural learning. Ultimately, 1 use a qualitative approach to provide a more
nuanced understanding of cultural learning in foreign language courses that focuses on how
students understand and make meaning of the cultural information to which they are exposed.

Research Location

In deciding upon a research location, foreign language courses were selected for two
reasons. First, there is an inherent relationship between language learning and cultural learning.
As Kramsch’s (1993) reflection suggests, culture is always present in language courses, though
not in necessarily explicit ways, but rather in the background as a looming force over the most
skill-based language learning that takes place. Second, the importance of understanding cultural
learning in foreign language classes is even more critical today, as foreign languages are being
cut from college campuses at an alarming rate. In fact, over 651 foreign language programs
have been lost in only the past 3 years (Johnson, 2019). This rapid decline in how society
perceives the value of foreign language is reason enough to seek a more robust understanding
of what we are losing each time a university closes a language course. As a result, the selected
research site was a first-year Turkish language course at a large, public university in California.
The university boasts a population of 15% international students and a selection of 40 foreign
language courses that are available to students of all levels. The specific site was selected
primarily due to the researcher’s access to the classroom, material and participants, as the
research was a participant in the course as well.

Participants

Since the course was relatively small (6 students), 3 students were selected to participate
in the study, along with the instructor of the course. All of the students were of minority ethnic
groups: 2 Korean-American males, and 1 Armenian-American female. The instructor was a
Turkish female. The minority demographics of the students was intentional as well as pre-
determined, as there were no Caucasians in the course. However, with the current lack of
minority participants in study abroad programs, the selected participants represent a block of
individuals whose opportunities to garner the benefits of study abroad programs are least
promised. Of the student participants, one had been to Turkey previously, two had studied
abroad in other countries, and all had prior international experience.

Data Collection

As a qualitative study, the data collection process consisted of 2 hour-long classroom
observations and 60 minute interviews with each of the four participants.

Observations

The two observations were conducted at the site of the study, with the researcher
assuming the role of a participant observer. During the site visits, the researcher took extensive
field notes on the happenings and interactions inside the classroom, paying particular attention
to situations in which cultural information was being exchanged or engaged. In the end, the
insights gathered from these observations provided an initial foundation for understanding the
interactions, content and environment present within the course. Each observation was
purposely aimed at looking for moments and instances of cultural exposure, cultural lessons
and/or cultural interactions.
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Interviews

After the two observations were completed, individual, face-to-face interviews were
conducted with the four participants. In these semi-structured interviews, interviewees were
asked questions about their exposure to and understanding of Turkish culture before, after and
during the course. For the instructor, a native Turkish woman, the interview sought to gain
insight into her perspective and understanding of what cultural learning takes place within the
context of her own course. The data gathered was analyzed using a constant comparative
approach in which the information was coded and analyzed at the same time in order to develop
concepts and themes from the data (Taylor & Bogdan, 1998).

Findings

Upon coding and analysis of the data, the following themes emerged as particularly
significant to the main questions of the research. The findings below are broken up by research
question and highlight the main themes related to each of the three initial research questions.

How do students see or perceive of cultural information being incorporated into their
foreign language class?

Theme 1: Language and Culture are Embedded

Among all students, there was a shared recognition of the embedded nature of culture
in language and the implicit ways in which it finds its way into the class. At times, the
participants struggled to explain the notion of gaining cultural understanding through language
learning, but all made clear that they saw cultural learning as a natural result of language
acquisition. When explaining her views on culture in the classroom, Victoria provided clarity
to this theme:

Language and culture are embedded, so why would you just learn the language isolated
from the country it comes from? I think it’s important to learn about both, language and
grammar, and what it relates to.

Daniel spoke of a similar view of culture in the course when he provided a reflection on
the way in which culture can be taught within an environment that is not a native speaking
environment (e.g. a classroom), “(culture) opens up a whole new world... and I think language
is the way to do it. You can’t really grapple with a culture outside of it, except for with
language.”

In terms of how students saw culture being incorporated in the course, the majority of
students saw culture as being presented in a “here and there” manner, as Adam put it. Students
interpreted Mrs. Kaya’s incorporation of culture as deliberate, yet not necessarily
predetermined. Daniel remarked that he feels like cultural lessons are not necessarily something
that the instructor planed out each day, but instead, he saw culture being presented more
spontaneously:

I think you get bits and pieces randomly. Like if it’s an interesting word it’s like “oh
let’s talk about this.” I don’t think its systematic. I don’t think that she necessarily plans
it out but yeah... bits and pieces in every lecture.

Adam echoed a similar sentiment, explaining that he sees the class going on “rabbit
trails on culture,” both of which suggest that students are actively aware of cultural lessons
taking place, but view them as part of language learning rather than their own lessons.
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Theme 2: The Instructor as a Cultural Resource

A common theme throughout the student interviews was the notion that Ms. Kaya’s
mannerisms, way of speaking and interactions were a rich source of cultural information in and
of themselves. For the students, observing Mrs. Kaya’s “Turkishness” was the most identified
method of exposure to Turkish culture. Daniel reflected on how culture was presented in the
classroom by saying, “we get [culture] a little bit every class... even just the way she [Mrs.
Kaya] interacts, it’s so Turkish,  mean it’s not American, ya know.” This reality was articulated
by Adam when he explained that because Mrs. Kaya is Turkish, he sees cultural information
just “naturally coming out” during the class.

Supporting the students' observations, | also observed that often cultural lessons were
not identified as such, but were provided indirectly through routine student-teacher interactions,
such as question asking, casual dialogue and greetings. During one such observation, students
were doing group work towards the end of class when a student raised their hand to ask Ms.
Kaya a question about how they might be able to translate a specific English phrase into
Turkish:

From the front of the room Ms. Kaya sees the student’s hand go up and acknowledges
his request by slightly nodding her head upwards and raising her eyebrows. She does
this while she looks directly at the students and begins to walk toward them, her gaze
cast candidly on the single student who has begun asking the group’s question. As the
question ends, Ms. Kaya wastes no time in responding, though not verbally. Her
response takes the form of a single swift motion. Raising up her chin towards the ceiling
while simultaneously pressing her tongue into the roof of her mouth in such a manner
that a sharp, strong sound releases from her mouth; tisk. The entire motion lasts but a
split second though the tisk is clear and decisive. With the tisk sound still hanging in the
air, Ms. Kaya goes on to explain to the students why this English expression is not used
in Turkish. The students listen intently; there is no indication that anyone even noticed
the “tisk” directed at their question but there is also no clarification as to what Ms. Kaya
meant by her response. The group of students receives their answer and the whole class
continues on. No one mentions or comments or the actions of Ms. Kaya, no one seems
confused by her body language or response to the question; class continues on.

Students can be exposed to culture in many different contexts within the classroom, but
on this occasion, a simple language-based question sparked a cultural learning opportunity.
Whether it is the acknowledgement of a question with raised eyebrows or responding to a
question with a tisk, offhanded cultural lessons such as these were commonplace in the
classroom and were reflected in each student’s interview.

Students in Ms. Kaya’s class were exposed on a daily basis to the characteristics of
culture as they were manifested in the instructors own habits, traits and interactions, many of
which she may not have even been aware of at the time. At certain points her presence alone
was enough to spark a cultural lesson or exchange between two students as illustrated by an
Adam’s description of an interaction her had during one class:

I was talking to Sam (another student in the class), whose half Turkish, one time about
Mrs. Kaya’s grading and our conversation tailed off into him telling me about Turkish
women and how they are so kind, and that’s just the way they are. They are just always
people who kind of take care of you... so if Ms. Kaya wasn’t Turkish we wouldn’t have
had that conversation.
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What Adam is describing is a learning experience in which Ms. Kaya played no active
role, yet her presence as the instructor elicited an opportunity for Sam to provide Adam with
cultural knowledge, which as a result allowed him to develop an understanding of gender roles
and social values within Turkey. Regardless of the accuracy of such an understanding, the
exposure to such information has had a significant impact upon Adam’s perception of Turkey
and its culture.

Videos were also a main source of exposure to cultural information for the students and
as such, all the participants referenced the importance of multimedia methods in distributing
culturally relevant content. As research has documented, using videos in foreign language
classrooms is an effective technological tool and teaching method for presenting cultural
information (Herron, Dubreil, Cole & Corrie, 2000). To this point, Adam talked at length about
his appreciation for the utilization of movies to expose students to culture:

It’s really insightful, just even the dramas we watch that are more contemporary. But
even in my first quarter, we watched like a couple movies and one took place in this
older type Turkish and that was pretty insightful as well.

In talking about the use of videos in the class, Adam hits on the important role that
videos play in exposing students to both historical and contemporary cultural environments
within Turkey and highlights the insightful information that such methods can provide students.
Additionally, the type of multimedia that is popular in a country is also a form of cultural
knowledge, as Victoria explains, “we do watch Ask-1 Memnu (a Turkish soap opera) and I think
that shows a lot of Turkish culture because Mrs. Kaya said that soap operas are really
prevalent.”

Turkish media not only reveals Turkish culture to students in the classroom, but it also
stimulates interactions and dialogue among students around topics of Turkish culture. In the
following scene, | had entered the classroom early one day and found myself to be the first one
to arrive. While | sat waiting, Victoria (another student in the class) enters the room:

Victoria sits down next to me and, in English, we begin discussing what was due for
homework. She comments that the soap opera we are watching for the class is, “really
dramatic!” I nod my head in enthusiastic agreement and comment on how “weird it iS
that the main character wants to marry a man so much older than her!” At that time
Adam enters, and we all exchange “Merhaba" and “Hos geldiniz,” and he takes a seat at
the back. Mary comes in next and immediately greets everyone with a “Merhaba!” in a
very happy and excited tone. She sits down and joins Victoria’s and my conversation
about the Turkish soap opera. Mary says it makes her feel like she is “seeing about how
Turkish people live... but just more dramatically.” Victoria and I agree. Daniel and Sam
enter at the same time; Sam takes a seat in the back of the classroom and Daniel sits
next to me and Victoria. He immediately brings up the soap opera by saying, “what the
heck... this show is crazy!” Everyone smiles and agrees with him, Sam chimes in from
the back of the room to say that he read about the final season and it gets even crazier.
Everyone is engaged in this conversation, there seems to be genuine interest in talking
about the soap opera and how Turkish people live, even though the consensus is that it’s
quite an overly dramatic show.

This scene demonstrates the spark that videos can provide in making cultural lessons
both engaging and entertaining. The fact that students were engaging in an informal
conversation about Turkish culture is testament to the usefulness of incorporating videos into
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foreign language courses. Such conversations of Turkish culture would likely not take place if
it were not for a shared experience of the students, via watching a movie, that provides them
with enough context and information on Turkish culture that they feel comfortable engaging
further on such topics amongst themselves. This type of learning seems to resonate deeply with
students, much more so than, say, the cultural reading notes in their textbooks, which are present
in each book chapter yet were only mentioned one time throughout the interviews.

What are students’ perceptions and perceived outcomes of culture-related information
being taught in their foreign language course?

Theme 1: Gaining perspective on culture

Many students spoke about the course having instilled in them a perspective that has
allowed them to better understand Turkish people and their way of life. Victoria spoke about
the benefits she has seen as a result of her participating in the course, commenting that:

It teaches you to have different perspectives ... and if we ever go to Turkey it is really
good to have cultural knowledge so that we don’t make fools of ourselves... I don’t
know, I just think it’s important to be able to understand other people.

Victoria here is expressing the importance of understanding culture in order to be
respectful and act appropriately when visiting or living within it. While not making “fools of
ourselves” could potentially refer to interactions with other Turks, in this context, Victoria is
using it to describe situations in which American students might go to Turkey and through their
actions and naivety to Turkish culture, conduct themselves in a manner disrespectful to Turkish
norms. In thinking about the impact the course has had on him, in terms of understanding
Turkish culture, Adam remarked that:

I can see just as a whole what Turkish people value... how society moves in general
over there in Turkey. | definitely got the picture about work in Turkey and the way that
they do work. I think we were talking about hours and like when they get up and when
they close shops and things like that. But even with that, | could draw inferences, for
example, their dichotomy between work and family.

This statement reflects what was a common take-away for the students in Mrs. Kaya’s
elementary Turkish class, which is taking information and knowledge and being able to infer
cultural norms or values about Turkey.

Theme 2: Uncovering the diversity of culture

Gaining a sense of the diversity within Turkey was also another cultural learning
outcome that the majority of the students identified as significant. Daniel and Victoria both
expressed how their initial understanding or stereotypes about Turkish people were challenged
and corrected throughout the course of the class. With modest exposure to Turkish culture prior
to the course, Victoria expressed that she didn’t necessarily feel that through the course she had
any “total 180 degree changes in perspectives... but it’s just really built on my knowledge of
Turkey and Turkish culture.” However, she added that through her interactions with Mrs. Kaya,
her understanding of Turkish diversity when it comes to certain social/political issues:

The only super negative view | have had (about Turkey) is that a lot of Turkish people
don’t recognize the Armenian genocide, but Ms. Kaya is learning about Armenian
language and culture, so it’s nice to know that there are a lot of Turkish people that don’t
fit with that stereotype... (and) realizing how progressive they can be.
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This is a clear example of two things: first, it is testament to the cultural influence that
an instructor can have in a foreign language classroom, and second, it clearly shows the
immediate impact that foreign language course can provide in improving intercultural
understanding among students. For Victoria, being exposed to information that broke down her
stereotype of Turkish people is a crucial step in moving towards fully understanding Turkish
culture. Coming in with zero background with Turkish culture, Daniel commented on how his
views of Turkish diversity are also a major part of the cultural knowledge he gained throughout
the course. Specifically, Daniel highlighted the activities that allowed students to come into
contact with native Turkish speakers in providing such lessons on Turkish diversity:

You get to see the faces that speak this language and how diverse they are for instance.
I feel like when it comes to the types of people, you think they are unified... I mean
they are unified by language obviously, but when you look at the ethnic backgrounds or
at least where they are descended from, it’s so diverse. You don’t really get that unless
you meet Turkish people. You know what I mean... it’s so diverse, you can See people
of Arab looking descent and European descent and it’s all mixed in there, which is kind
of cool. So that perspective of thinking of Turkey as this kind of homogenous people
just isn’t correct.

Again, Daniel’s reflection is testament to the power of cultural exposure in foreign
language classes and provides an apt illustration of one of the main perceived outcomes for the
students in Mrs. Kaya’s class. Diversity is clearly an important cultural learning objective and
the findings suggest that it is a topic that resonates widely with students while providing a rich
array of cultural learning opportunities.

Theme 3: Gaining Nuance

The most universally understood student learning outcome of the course was gaining a
more “nuanced” understanding of Turkey and its culture. Nuanced here refers to examples like
Daniel’s confession of how his prior lack of knowledge on Turkey has both been enhanced and
complicated through the course:

Language opens up the nuances of culture. When you don’t know much about a culture
you can easily just generalize. It’s tricky, but issues become more complicated and when
you see a language. .. it adds these kinds of shades to your understanding about a people,
group or country.

Daniel’s exposure to cultural information in the elementary Turkish class has allowed
him to develop a more nuanced understanding of Turkish culture that is appreciative of the
subtleties and complications of any culture. Adam also hit on this concept of understanding the
complications and nuances of Turkish culture when telling me about religion in Turkey. Being
a topic that interested him, he already had a bit of knowledge on religion in Turkey, but through
his exposure to culture in the class, he has developed a much greater, more nuanced
understanding of Turkish culture:

Religion is an important part of their culture. That was maybe the one thing that | knew
about vaguely because what | want to do in Turkey is related to religion. But | think
having now been in the course and getting a little more exposure to that, | can see that
you can’t separate the two... Islam and Turkish culture. You can’t separate the two.

Adam’s heightened understanding of the relationship between Turkish culture and
religion illustrates one of the most significant impacts that the course has had on the students.
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In their minds, the course has equipped them with knowledge that allows them to understand
Turkish culture in a more accurate and in many ways, nuanced manner.

In what ways do student’s and the instructor differ and agree in their perception of
cultural information being taught in the classroom?

Theme 1: Knowing about Turkey vs. Being Turkish: The Importance of the Instructor

Mrs. Kaya is considered by all the students to be an extremely skillful instructor of
Turkish language and culture, and she shares with them many of the same understandings about
culture in the classroom. However, there are significant differences in emphasis between her
perceptions of culture in the classroom versus her students.

In regards to what cultural information students are exposed to, the majority of them
referenced the mannerisms and “Turkishness” of the instructor. Mrs. Kaya, as well,
acknowledged the role that her presence plays in providing students with cultural knowledge,
however, her emphasis on what she adds to the class was different than what the students
articulated. Mrs. Kaya described the influence of teacher characteristics in terms of having a
general background knowledge of the country and speaking the targeted language:

I think it’s important for language teachers to have some kind of background, at least
exposure to, the language and culture. They don’t need to be native speakers, but I think
it’s important. For example, [ am really able to bring in lots of knowledge about general
Turkish culture and how it has changed over time.

However, this interpretation of the role of the teacher in the classroom does not
necessarily support the students’ perceptions of culture, which are based around the authenticity
of the teacher’s interactions and mannerisms that stem from being a native of the specified
country. While knowledge and background of the country are certainly useful and important in
facilitating cultural understanding, having an instructor that is native of the place in which the
language is spoken, provides the students with opportunities to witness and engage directly
with culture through their daily attendance and participation in the class.

Theme 2: Gaining Proficiency vs. Improving Understanding

When it comes to the perceived cultural outcomes of the course, Mrs. Kaya and her
students seemed to have slightly varying interpretations. Mrs. Kaya spoke in detail about
providing her students with the ability to interact effectively with Turks, and the linguistic
application of culture. Although she does hope her students are able to know the “differences
in the (Turkish) regions,” and be able to do things such as “take transportation,” the outcome
she emphasizes the most is being able to interact with Turks:

First, I hope that they can have conversations with Turkish speakers... If they can speak
then they can go on and speak to Turkish people or if they go to Turkey, they can get
involved in daily activities and exchanges with the language and they can produce.

This statement runs in slight contrast to the students’ articulation of the main cultural
learning outcome, which focused on understanding culture, not necessarily interacting with it.
Though interaction and understanding are very much intertwined, the differentiating factor has
to do with action: the students' interpretation of “understanding” is not active, it does not require
another person and in that sense is very much an individual, passive outcome of cultural
learning. Interaction on the other hand, though it presupposes some level of understanding, is
an active outcome, one that requires multiple participants and takes place externally from the
individual.

Geibel, 2021 @% gﬁ



Cultural Learning in a Turkish Language Course: An Initial Investigation into How College Students 23
Make Meaning of Cultural Information in the Classroom

Thus, Mrs. Kaya’s intent in teaching students culture, in an effort to improve their
capacity to interact, was not fully absorbed by the students. This does not mean that the students
don’t see the importance of interaction or feel able to interact with Turks, instead it suggests
that students aren’t looking at or understanding the ability to interact with Turks as a primary
cultural take away of the course. While there were several areas in which these types of
disconnects were evident between students and teacher, these specific examples represent a
central finding, that students and instructors can and do understand cultural learning in different
ways. Many of which may have profound impacts on the ultimate outcomes or take-aways of
the course.

Discussion and Conclusion

From the findings presented, it is important to highlight 3 main conclusions that can be
drawn. First, it is clear that foreign language courses can and do play an important role in
providing opportunities for cultural learning and cultivating intercultural understanding, which
supports much of the previous literature on culture and foreign language courses. Throughout
the research all the students gave compelling testimonials to the cultural knowledge they gained
through the class, particularly when it came to making more complex and nuanced their
understanding of Turkey and Turkish culture, while also enhancing their language acquisition.
Thus, this research supports the importance of foreign language courses in helping prepare
students to be global citizens: to able to understand cultures and people across the globe.
However, in light of recent cuts in funding to foreign language courses (Johnson, 2019),
language courses must continue to improve the impact they have on students. One area of
growth, as this study points out, would be to go beyond teaching students to understand other
cultures, and to give students more opportunities to interact with the culture (e.g. brining in
speakers, hosting more foreign language teachers from other countries, etc.).

Second, the findings make clear that students are more receptive and aware of cultural
learning when it is presented in certain ways. The implicit nature of the way cultural information
is presented to students led to difficulty for many of the many in recalling and articulating the
cultural knowledge they had gained. When reflecting on culture in the classroom, all of them
picked out activities that had an explicit cultural lesson, such as drinking coffee or watching
Turkish media, which may reflect the very nature of culture as an ambiguous term, but it also
suggests that students may benefit from cultural lessons that are explicit and defined. In
particular, interacting with a native speaking instructor and consuming cultural-based media
content seemed effective. Less impactful are the cultural notes that students read in their
textbooks or other more passive forms of learning. In other words, not all exposure to culture
is equally impactful on student learning, and educators should design their classrooms
accordingly in order to extract the most worth out of their pedagogical efforts.

Third, despite students all agreeing that cultural learning had taken place throughout the
course, it is clear that participants (students and teachers) often understood culture in the
classroom in divergent and various ways. While the instructor focused incorporating her
knowledge of Turkey and helping students to interact with the culture, the students picked up
much more from the mannerisms of the instructor while focusing more on learning to
understand Turkish culture. Such a finding suggests that cultural learning may be greatly
increased if instructors are more clear in defining and communicating the cultural goals and
content being presented in the classroom. In doing so, students and teachers will be more
aligned in their expectation of what cultural information is being incorporated into the
classroom thereby making students more aware, and receptive, of its presence.
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Oz

Turizm, bir toplumda diinya goriisii, anlayis ve bagka iilke vatandaslar1 hakkindaki goriisleri etkileyen
kiiltiirel bir olaydir. Sagladigi ekonomik etkilerin yani sira yerel halkin yasam big¢imleri ve geleneklerine
etkiside incelenmesi gerekmektedir. Turizmin yerel halkin yasam tarzlar {izerine olan etkisi gesitli
sekillerde olabilmektedir. Yerel halk kendi yasam bigimlerini destinasyonu ziyaret etmis olan turiste
yansitmasinin yant sira lilkesini temsil etmekle yiikiimliidiir. Bu amagla ¢alismada, turizm hareketine
katilan turist ile yerel halk iligkisi dokiiman analizi yontemi ile incelenmis ve elde edilen veriler igerik
analizine tabi tutulmustur. Calisma sonucunda, Diinya’da ve Tiirkiye’de turist- yerel halk etkilesimi
hakkinda yapilmig c¢aligsmalar incelenmis, turist- yerel halk etkilesimi incelenerek, literatiire katki
sunulmasi amaglanmustir.
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A Qualitative Study on the Interaction between Tourist and Local People

Abstract

Tourism is a cultural phenomenon in a society that affects worldview, understanding and views on
citizens of another country. In addition to its economic impacts on its country, tourism is of great
importance in terms of the lifestyle and traditions of the local people as a whole. The interest of local
people in tourism is due to the influence of tourism on the personal lifestyle of the local people.
Therefore, people who leave their country in line with the tourism movement meet with the local people
in their destination. Local people, on the other hand, are obliged to represent their country as well as
reflect their lifestyle to the tourist who visited the destination. For this purpose, in the study, the
relationship between the local people and the tourists who left the countries in line with the tourism
movement and the local people were analyzed by document analysis method and the data obtained were
subjected to content analysis. In conclusion, some studies have been written about transferring tourists
local people interacting in the world and Turkey, tourists examining the interaction of local people,
aimed to contribute to the literature presented.
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Giris
Turizm hareketleri, farkli kiiltiirlerden gelen kisilerin gidecekleri yerlere kendi
kiiltiirlerini tanitip oranm kiiltliriinii 6grenme olanag1 saglamaktadir. Gelisen teknoloji ile
birlikte insanlarin baska kiiltiirleri ziyaret etme istegiyle turizm hareketlerine katilma orani her
gegen giin artmaktadir. Turizm, farkl: kiiltiirdeki insanlarin birbirleriyle iligski kurup kiiltiirlerini
birbirlerine tanitma olanagi saglamaktadir (D6nmez & Cakici, 2013:38).

Kiiltiirlerini tanitmak isteyen turist ile yerel halkin iligkilerinden bahsederken, yerli
topluluklarin gelen turistlerin ¢evresinde toplanarak onlar1 izlemeleri bile bir iliski tiirtidiir.
Yerli halk ve turist topluluklari arasindaki iligkilerin yogunlugu bulunduklari ortamlara gore
fark etmektedirler. Ancak, turist ile yerli halk arasinda bir bag kurulmasi veya iliski kurulmasi
icin kesinlikle bir ortam gereklidir. Bu ortam ise yasanilan bu iligkinin yapisini belirlemektedir
(R1zaoglu, 2012, 5.273).

Turistler gittikleri ortamlarda sezonluk personellerle gegici iligkiler kurmakta, giinliik
rutinlerinin disina ¢ikarak kontrolsiiz harcama yapmakta ve bununla birlikte dil farkliligindan
dolayr iletisim kopukluguyla yanlis anlasilmalar ve anlayamama gibi durumlara
rastlanmaktadir (Ceylan, 2015:48). Dolayisiyla, turist- yerel halk iliskilerinin yogun olmasi
durumu, iligkilerin bigimleri, biiyiikliikleri ve yonii iizerinde etki gostermektedir. Diger yandan
yerli halkin turizmden beklentilerinin karsilanmast durumunda bu iliski oldukca
etkilenmektedir. Yerli halkin turistlere sicak davranislari ise turistlerin {ilkeyi tekrar ziyaret
etme olanagl saglamasiin yani sira iilkeye karsi varsa olumsuz diisiincelerini bu iligki
sayesinde bitirmelerini saglayacaktir. Ve bdylelikle turistlerin iilke kalis siireleri uzayabilir ve
iilkenin olumlu tanitimi yapilmis olur (Rizaoglu, 2012, s.273).

Turist- yerel halkin karsilikli iligkileri sonucunda, yerel halkin hayat ve yasam
kalitesinde, i giicii potansiyelinde, yapilarinda, tutumlarinda, davranis sekillerinde ve aile
yasantt ve iligkilerinde ©nemli degisimler olabilmekte, bu iliskiler sonucunda yasanan
degisimler gerceklesme sekline ve ortama bagli olmaktadir (Ceylan, 2015:48).

Bu calismada turist-yerel halk iliskisi sosyal etkiler anlaminda irdelenmistir. Bu amagla
literatiirde yer alana ¢aligmalar icerik analizine tabi tutulmustur.

Literatiir Taramasi

Calisma kapsaminda konu ile iligskisi olan daha onceden yapilmis bazi ulusal ve
uluslararasi caligmalar incelenmistir. Literatiir taramas1 sonucunda turist-yerel halk iligkileri ile
ilgili olarak farkli ve ¢esitli calismalar oldugu goriilmiistiir. Ulusal ve uluslararasi ¢aligmalar
incelenerek degerlendirilmistir.

Cetin (2009) yapmis oldugu calismada Beypazari ilge merkezinde yasayan yerel halkin
turizmin sosyo- kiiltiirel, ekonomik ve g¢evresel etkilerini algilayis bigimleri ve yerel halk ile
turist iliskilerinin bu cercevede nasil yasandigini arastirmistir. Arastirmanin sonucunda
Beypazari ilge merkezinde yasayan yerel halkin turizmin bazi yonlerle genelde olumlu olarak
karsiladig1 ve olumsuz yonde yasanan goriislerin az oldugu tespit edilmistir. Olumlu yonde
yasanan, turizmin sosyo-ekonomik kismi iken olumsuz yonde yasanan ise dogal yasam
alanlariin bozulmas1 ve destinasyon bolgesine kontrolsiiz bir sekilde turist gelmesiyle alakali
oldugu sonucuna varilmistir.

Tayfun (2002) yapmis oldugu calismada Nevsehir ilinin turistik (Urgiip) ve turistik
olmayan (Acig6l) ilge merkezlerinde yasayan 18 yas iistli yerel halkin bolgeyi ziyaret eden
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turistlere inang, kiiltiir, tutum ve aliskanliklar baz alinip yasanan etkilesimleri inceleyerek yerel
halkin turizme ve turiste bakis acisindaki degisimleri tespit etmeyi hedeflemistir. Arastirmanin
sonucunda yerel halkin yabanci dil bilgisi turistik olan Urgiip’te yasayan yerel halkin Acigol’de
yasayan yerel halktan cok 6nde oldugu, turistik bolge olan Urgiip’te yasayan yerel halkin turizm
konusunda Acigol’de yasayan yerel halktan daha biling oldugu ve bu etkilerin turistlerin
destinasyon bolgesini olumlu yonde etkiledigi her iki bolgede yasayan yerel halk i¢in ayni
oldugu sonucu ¢ikarilmistir.

Lepp (2007) yapmis oldugu calismada Uganda’nin Bigodi koyiindeki yerel halkin
turizme yonelik tutumlar1 arastirilmigtir. Arastirmanin sonucunda Bigodi kdyiinde yasayan
yerel halkin turizmi olumlu olarak karsiladigi ve olumsuz olarak karsilagilan tek konunun
oldugunu belirtmistir. Olumlu yasanan, yerel halkin turistlerin destinasyon bdlgesini ekonomik
olarak kalkindirdig1 ve turizm gelirlerinde artis oldugunu belirtmeleriyken olumsuz olarak
sadece kiy1 kesimindeki ¢iftcilerin turistlerin hasatlarini yok etme korkusu yasadiklari sonucuna
varilmistir.

Tayfun ve Kiliglar (2004) yapmis olduklar1 ¢alismada turistik (Alanya) ve turistik
olmayan (Gazipasa) ilge merkezlerinde yasayan yerel halkin dig kaynakli turizmi nasil
algiladig1 ve turistte bakis acgilarini incelemeyi hedeflemislerdir. Arastirmanin sonucunda
caligmada turistik (Alanya) ve turistik olmayan (Gazipasa) ilge merkezlerinde yasayan yerel
halklar arasinda bazi farklar goriilmistiir. Yerel halkin turistlerin geldikleri destinasyona
yatinm yapmalari, is imkani, ¢evre kirliligi, bolgedeki fiyatlarin artmasi1 ve gelenek ve
goreneklerin bozulmasi konusunda onceliklerinin ayni oldugu sonucu ¢ikarilmistir.

Alaeddinoglu (2007) yapmis oldugu calismada Van yerel halkinin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik anlamda turizme ne kadar acik oldugu ve turistlere karst bakis agilari arastirilmak
istenmistir. Aragtirmanin sonucunda turizm planlamasi yapilmasi ve yapilan planlamaya Van
yerel halkinin dahil edilmesi gerektigi kanaatine varilmistir. Van yerel halkinin turizme, turiste
bakis agisinin son derece pozitif oldugu ve yapilacak olan bir¢ok faaliyetlere yerel halk
tarafindan destek verecegi kanaatine varilarak olumsuz olarak sadece yerel halkin fiyatlarda
azda olsa yiikselme olacagini diisiinmesine ve dogrudan yansimayacagina inanilmaktadir.
Bununla birlikte Van yerel halkinin turizmin olas1 olumsuz etkilerine ragmen bolgede olumlu
ekonomik durumlar yaratacagina inandig1 sonucu ¢ikarilmistir.

Turist-Yerel Halk iliskisinin Ozellikleri

Gilinlimiizde her yil milyonlarca insan yasadiklar1 yerlerden baska yerlere bir amag
dogrultusunda ayrilarak bagka iilkelere veya bolgelere tatil yapmak i¢in gitmektedirler
(Demirbulat, 2012:56). Ulkelerinden tatil amacli ¢ikip baska iilkelere veya bolgelere giden
turistlere, gittikleri bolgedeki yerel halkin dogrudan ya da dolayli olarak hizmet sunmalari
kagmilmaz bir durumdur (Ceylan, 2015:49). Dolayisiyla yerel halk oturduklari mekanlarda
turistleri karsilayan hareketsiz toplumlardir. Bu durumdan dolay1 turist ve yerel halk arasinda
degisik bicimde iliskiler olusmakta ve bu iligkiler degisik sonuc¢lar dogurmaktadir (Rizaoglu,
2012, 5.275).

Turist ile yerel halk iliskisinin 6zellikleri, beraber bulunduklari ortamlarda kurulan
iliskiyle yakindan alakalidir. Bu durum i¢in bahsedildigi gibi ortam gerekli ve bu ortam iliskinin
boyutunu belirler. Birbirlerine yabanci olan bu iki grup iliski kurulurken cesitliligi artirir
(Ceylan, 2015:50). Kurulan ¢esitli iligkilerin su durumlarin olmasi halinde olumlu sonuglari
olabilmektedir (Rizaoglu, 2012, s.276);

e Turist ve yerel halk karsilikli hosgoriilii olursa,
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e Turist ve yerel halk karsilikli comert olursa,
e Karsilagma sirasinda cosku ve heyecan yasanirsa,
e Yerel halk turistlere iyi karsilama ve iyi hizmet etmesi durumda

Diger yandan turistik bir ortamda degisik kisilik 6zelliklerini gdsteren yerel halk ve
turistler bu kisilik 6zelliklerini deger, inang, aile yapis1 ve ekonomik etkilerden etkilenerek
sahip olmaktadirlar (Berber, 2003:213). Ancak, bu etmenler ve durumlar turist- yerel halk
iliskisinde daha ¢ok azaltic1 bir etkidir. Turist- yerel halk iliskisinde azaltic1 yonde etki eden
durumlar su sekildedir (Rizaoglu, 2012, 5.276);

e Kitle turistlerinin tiim ihtiyaglarinin turizm isletmeleriyle karsilanmasi,
e Turistlerin yerel halkin yardimina ihtiya¢ duymasi,

¢ Dil anlasmazligindan kaynakli iletisim sorununun yasanmasi,

e Turistlerin yerli halktan kendilerini soyutlama istekleri,

e Karsilikli olumsuz tutumlarin yasanmasi,

e Turistlerin gittikleri bolgelere dinlenme ve eglenme amagh gitmeleri,
e Turistlerin yerel halk ile iletisim kurmalari igin zamanin kisitli olmasi

Kisith zamani olan turistlerin yiizeysel iliskilerinden dolay1 anlamli bir iligki kurmasi
icin firsat yoktur. Bir mekan da kisa siireligine gerceklesen bu iliskinin sosyal iliskiye
doniismesi ¢ok siirlidir (Tuna, 2018:66). Turist- yerel halk iliskisi ile ilgili en 6nemli sorunlar
kiiltiir soku, dil anlasmazlig1 ve birbirlerine karsi olan tutumlaridir (Ceylan, 2015:51). Kiiltiirel
sok olayi, kiiltiirel karsilasma yasayan iki tarafi da ilging kilmakta ve turist- yerel halk
karsilagmalar1 kiiltiirel sok ile alakali olmasinin yam sira nitelik ve kapsam bakimindan
ozellikler tasimaktadir (Rizaoglu, 2012, s.277).

Gecgiskenlik

Turist- yerel halk iligkisinde en 6nemli ve en temel 6zelliklerin en basinda gelmektedir.
Turist- yerel halk iliskisinin gegiskenligi, bir kiime tiiriiniin iligkisinin diger kiime ile olan
iliskisinin 6zelliklerine gegis saglamasi demektir. Birinci kiime iliskisi ile baglayan turist- yerel
halk iligkisi zamanin kisitlt olmasi nedeni ile ikinci, tigiincii hatta kapali kiime iligkisine kadar
geciskenlik gostermesi konusudur (Rizaoglu, 2012, s.278).

Gecicilik
Turist- yerel halk iligskisinde gegicilik kavrami, turistlerin tatillerinin kisa stireli
olmasindan dolayi aralarindaki iligkinin genellikle yinelenemeyen bir 6zellik tasimasi anlamina

gelmektedir. Bu durumdan dolayr aralarinda yasanan iliskinin smirli olmasi, tekrari
yasanamamasi ve yiizeysel olmasina sebep olmaktadir (Ozgiirel, 2020:98).

Degiskenlik

Turist- yerel halk iligkisi bazi durumlarda degiskenlik gosterebilmektedir. Bunlar,
turistik ortamdan turistik ortama, turistten turistte, turistten yerliye ve zamandan baska
zamanadir. Turist bulundugu turistik ortamdan baska bir turistik ortama gittigi zaman orada
kurdugu 1iliskilerle yeni gittigi ortamda kurdugu iliskilerin farkliligindan dolay1 degiskenlik
gosterebilmektedir. Bugiin yasanan turist- yerel halk iligkisinin yarin nasil olacagini kestirmek
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kolay degildir. Turistlerin bu amaglarla turistik ortam degistirdigi de bagka bir konu igerisinde
yer almaktadir (R1zaoglu, 2012, s.278).
Bakisimsizhik

Turist ve yerel halkin karsilasmasinda iliskilerden kazanilan deneyimler birbirleriyle
esit degildir. Bir tarafin diger taraftan beklentileri diger tarafin bu taraftan beklentisiyle ayni
olmayabilir (R1zaoglu, 2012, s.278).

Aninda Doyum

Turist-yerel halk aninda doyum s6z konusudur. Yerel halkin turist ile kurdugu iliski
sirasinda aninda yarar saglamak doyuma ulagmay1 hedefler. Farkli yer ve zamanda bir araya
gelip temas kuran, sosyal iliskiler kurarak birbirlerini tamiyan taraflar aninda doyuma
ulasabilmektedirler (Ozgiirel, 2020:101).

Kiiltiirel Uzakhk

Turist-yerel halk iliskisinin degiskenligi 6zelligi ile turistlerin ve yerel halkin sahip
olduklar kiiltiirel degerler zamanla bicimlenmektedir (Rizaoglu, 2012, 5.279). Ve taraflar arasi
algilanan kiiltiirel farkliliklar iliskinin yoniinii belirlemektedir (Ozgiirel, 2020:101).

Yabancilik

Turist-yerel halk iliskilerinde bireyler birbirlerinin 6zelliklerinden dolay1 birbirlerine
yabancidirlar. Degiskenligini yansitan bu yabancilik olay: iligkiler arasinda hos bir duygu

olmasina ragmen ¢ekingenlik, korkaklik ve temkinli olmalarina da neden olmaktadir (Rizaoglu,
2012, 5.279).

Turist-Yerel Halk iligkisini Etkileyen Faktorler

Dogasindan dolayr boyutlarinin ¢ok oldugu ve destinasyon bolgelerinin 6zelliklerine
farklilik gosteren turizmin, siirdiiriilebilirligi i¢in bir¢cok degisken 6zelliklerinin biitiinlesmesi
ve birbirlerine fayda saglamasi gerekir. Bu degisken oOzelliklerinden bir tanesi turizm
destinasyonlarindaki yerel halkin turiste nasil baktigi konusudur (Ceylan, 2015:53). Bu
faktorlerin baslicalar su sekilde siralanabilir (R1zaoglu, 2012, 5.288);

e Yerli halkin toplum yapist,

e Turist-yerel halk iliskisinde karsilikli tutum,

e Turist-yerel halk toplumlarinin birbirlerine kars1 uygunsuz davranislari,

e Yerli halkin turistler arasindaki ¢ikar bulma cabalari,

e Turist-yerel halk iletisimi sirasinda yasanan giigliikler,

e Kitle turizmin verdigi etkiler,

e Turistlerin yerli halktan farkli olarak yasam big¢imleri,

e Yerli halkin kiiltiirel gercek 6zelliklerini kaybetmelerinde kaynaklanan etkiler

Turistlerle dogrudan iliskili olan yerel halkin egitimine O6nem verilmesi, turizm
destinasyonunun gelisimi acisindan 6nem arz etmekte ve hem turizm bilincinin hem de turist-
yerel halk iliskisinde saglikli bir iletisim kurulmasi acisindan Onemli bir etki oldugu
distintilmektedir (Ceylan, 2015:54).
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Turist ve Yerel Halkin Birbirlerine Kars1 Tutumlar

Yerli halkin turiste ve turistlerin de yerli halka karst olan tutumlar1 iligkileri
bigimlendirerek davranislara yon vermektedir. Yerli halk ile turistlerin birbirlerine karsi
tutumlar1 olumlu oldugu zaman iliskiler olumlu olarak degerlendirilmekte, olumsuz oldugu
takdirde olumsuz olarak degerlendirilmektedir. Ancak, bazi turizm destinasyonlarinda yerli
halk ile turistin tutumlar1 ayn1 olabilmektedir (Rizaoglu, 2012, s.289).

Yerel Halkin Turistlere Karst Tutumlar:

Yerli halkin turistlere karsi tutumlarmi belirleyici faktorleri su basliklar altinda
toplayabilmek miimkiindiir (Rizaoglu, 2012, 5.289);

e Yerli halk ile turist iligkisinde, iliski tiirii

e Turizm olgusunun yerli halk i¢in 6nemi

e Yerli halkin turizmde olusturdugu trafik

e Yerli halkin turistlerle olusan iliskilerinde yonetim becerileri

Turistler, gittikleri bolgedeki cektikleri yabanciliktan dolayr yerel halkin dikkatini
cekerler. Ev sahibi olan yerel halk turistin diisiincelerinden etkilenmeye bagslar. Yerel halk
acisindan turistler, kiiltiirel kirlenmeye sebep olan tehdit unsurlaridir. Bu kisiler geleneksel
diizenin bozulacagini diistinmesinden dolay1 kiiltiirel degerlere sahip ¢ikilmasi gerektigini
diisiiniirler (Ceylan, 2015:54). Yerli halkin turistlere karsi tutumlart su sekilde sayilabilir
(R1zaoglu, 2012, 5.290).

Alisma

Yerel halkin yasam kaliteleri lizerinde, kalabaliklagmanin olmasi ve trafigin artmasi,
suglarin artmasi, siiregelen hayatta maliyetlerin artmasi ve turistlerin farkli yasam bicimlerinin
yerel halka yansimasindan dolay1r olumsuz zamanlar gecirebilirler (Ceylan, 2015:55). Ancak,
kosullar yerli halk tarafindan ¢ekilemeyecek kadar zorlagtiginda tepki gosterip bu sonuglara
katlanirlar. Bundan dolay1 da turist-yerel halk arasindaki iliskide yabancilagsmaya kadar yol
acabilir (R1zaoglu, 2012, 5.290).

Yiiksiinme

Insanin baz1 seyleri kendine fazlalik gériip yiik saymasina yiiksiinme ad1 verilmektedir.
Turistlerin destinasyonlarda kalabalik yaratmasi, fiyatlarin artisina neden olmasi, yerel halki
hor gérmeleri gibi durumlarda yerel halk bunlar1 kendine yiik haline getirebilmektedir. Bundan
dolay1 yerel halk yiiksiinme duygusu igerisine girer ve bu iligskiyi olumsuz etkileyebilmektedir
(Rizaoglu, 2012, 5.290).

Diismanhk

Iliskiler en az iki kisi arasinda olmasi, taraflarin birbirlerinin farkina varmasi ve anlam
icermesini igerir (Ozgiirel, 2020:95). Yerel halk ve turistler arasinda yasanan iliskide
birbirlerinde hoslanmayan kisilerin sayis1 az degildir. Bazi iilkelerin diigmanliklart ¢ok
oncelerden gelmektedir. Irk ayrimindan dolayr diismanliklar hala stirmektedir. Tim bu

durumlar karsisinda yerel halk ile turist arasinda diismanlik olusabilmektedir (Rizaoglu, 2012,
5.290).
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flgilenme ve Yakinhk

Yerli halkin turistlere kars1 anlatildigi gibi siirekli olumsuz sonuglar1 olmayabilir. Yerel
halkin turistlere karsi ilgilenme ve yakinlik gosterme bi¢imindeki tutum ve davraniglari,
yabanct dil sorununun yasanmadidi, yerel halkin egitim diizeylerinin yiiksek oldugu ve
turistlere kars1 konukseverlik gelenegi olan toplumlarda goriilmektedir (Rizaoglu, 2012, 5.290).

Turistlerin Yerel Halka Karst Tutumlar:

Turistler gittikleri destinasyonlardaki yerel halkin kiiltiiriinii, davranig bigimlerini, kilik
kiyafetlerini, hayata bakis acilarini, kisisel iligskilerini ve tliketim davraniglarinda etkiler
birakabilmektedir (Tayfun, 2002:2). Bu olgular genellikle iilkelerin gelismislik diizeylerine
bagli olarak degismektedir. Ekonomik agidan diislik standartlarda yasam siiren iilkelerde daha
belirgin olarak goriilebilmektedir (Unliidnen & Tayfun, 2003:2).

Turistler ve yerel halk arasindaki iletisimin kendiliginden meydana gelmemis olmasi bu
iliskinin tipik bir 6zelligidir. Karsilagsma sinirli olarak gerceklesir (Ceylan, 2015:56). Turistlerin
yerel halka kars1 tutumlarini su sekilde siralayabiliriz (Rizaoglu, 2012, 5.291).

Tlgisizlik
Turistlerin gittikleri destinasyonlarda tatillerini rahat, eglenceli ve mutlu gegirmelerinde
yerel halkin etkisi yok ise turistler yerel halka karsi ilgisiz davranislar sergilemektedirler

(Ceylan, 2015:56).
Kaygi

Turistin, bilmedigi ortamlara gitmesi, insanlarinin korku yarattigi, anlagilmaz ve yeterli
bilgisinin olmadig1 ortamlarda ¢ekinmesine neden olur. Bundan dolay1 bu gibi ortamlar turistte
kayg1 yaratmaktadir (Rizaoglu, 2012, 5.291).

Acima ve Saskinhk

Turistik destinasyonlarin ve bu destinasyonlarda yasayan insanlarin zor sartlarda
yasamini silirdirmeleri, turistlerde acitma duygusunu getirmekte ve daha duyarli bir ortam
yaratabilmektedir (Ceylan, 2015:56).

Ataerkillik

Turistlerin kendi kiiltiirlerini gittikleri destinasyonlardaki kisilerin kiiltlirlerinden daha
iist seviyede gérmeleri bu tutuma yol agabilmekte ve ayn1 zamanda kisiler kendi {ilkelerinin
elcileri olarak tatillerini siirdiirmeleri izlenim ag¢isindan bir tutum gerceklestirebilmektedir
(R1zaoglu, 2012, 5.292).

Kiiltiirel Gorelilik Tutumu

Bazi kiiltiirel seviyesi yiiksek turistler, her kiiltiiriin kendine 6zgili degerlerinin olduguna
inanarak acik diisiinceli olduklarin1 vurgularlar ve yerel halki bu diizeyde tanimak isteyerek
kiiltiirel gorelilik tutumunu gelistirmektedirler (Ceylan, 2015:57).

Ustiinliik

Bazi turistler kendi duygularimi ve diisiincelerini yerel halktan iistiin tutma gibi bir
tutuma sahiptirler. Yerel halkin yabanciliklart turistleri daha fazla istiinliik duygusuna
gotlirdiigli diistintilmektedir. Yerel halkin kendilerine gosterdikleri giizel davranislart kotiiye
kullanmak olarak nitelendirilmektedir (Rizaoglu, 2012, 5.292).
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Onyarg:

Turistlerin, yerel halki belirli baz1 6zelliklerine gore algilayarak olumsuz diisiinceler
gelistirmesi turist-yerel halk arasinda catismalarin ¢ikmasma sebep olmaktadir (Ceylan,
2015:57).

Sonuc ve Oneriler

Turizmde ziyaret edilen destinasyonlardaki ¢esitli faktorlere bagli olarak hem olumlu
hem de olumsuz, kiiltiirel ve ekonomik etkiler bulunmaktadir. Olumlu etkiler destinasyon
ziyaretleri sonucunda o destinasyonun taninmasinda etkili olacagi gibi olumsuz etkiler
birakilmas1 durumunda ise destinasyonun kiiltiirel ve ekonomik anlamda zarar gorebilecegi
diistiniilmektedir.

Turist- yerel halk iliskileri turizm hareketini, lilke ekonomisini ve iilkeler arasi
dostluklar etkileyen bir iligki tiirtidiir. Tatil amagh seyahat ederek baska iilkelere giden
turistlerin ilgili destinasyonda yerel halk ile karsilasmasi ile baglayan bu iliskide turist ve yerel
halk birbirlerine hosgoriilii ve comert olmasinin yani sira yerel halkin turistleri iyi agirlamasi
ile tilkede olumlu sonuglar yaratarak turizmden elde ettigi gelirlerin artacagi 6ngdriilmektedir.
Yerel halkin kiiltiirlerini tanitmasinda etkili olan bu iligki tiirtinde turistlerin gittikleri tilkelerin
yerel halkini daha iyi tanimasina ve diger iilkelere verdikleri izlenimlerinin olumlu sonuglar
yaratacagl sonucuna varimistir. Yerel halkin bolgeye gelen turistlere karsi davranislari
bolgedeki gelisimin yani sira iilkeye olan katkilarini da unutmamak gerekir. Bu ¢aligmada
literatiirde yer alan turist- yerel halk etkilesimleri incelenerek sonuglar aktarilmak istenmistir.
Gelecek galigmalar i¢in ise turist- yerel halk etkilesiminin somut olmayan kiiltiirel varliklar
iizerindeki etkisi incelenmesi 6nerilmektedir.

Tekkeli, 2021 @% g%



Turist- Yerel Halk Etkilesimi Uzerine Nitel Bir Arastirma 34

Kaynakca

Alaeddinoglu, F. (2007). Van Halkinin Turisti ve Turizmi Algilama Sekli (Tourist Profile and Tourism
Perception Stile of the People of Van). Cografi Bilimler Dergisi, 5(1), 1-16.

Berber, S. (2003). Sosyal degisme katalizorii olarak turizm ve etkileri. Selcuk Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, (9), 205-221.

Ceylan, S. (2015). Turizm sektoriine hizmet veren yore halkinin iletisim becerileri ve turistler tarafindan
algilanmasi: Pamukkale destinasyonunda karsilastirmali bir aragtirma.

Cetin, T. (2009). Beypazari’nda turist-yerli halk etkilesimi ve turizmin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
etkileri. Tiirk Diinyasi Incelemeleri Dergisi, 9(1), 15-32.

Demirbulat, O. G. (2012). Turizmin Sosyal ve Kiiltiirel Etkilerinin Turist Rehberleri Tarafindan
Algilanmas1 Uzerine Bir Arastirma: Trabzon Ili Ornegi. Gazi Universitesi Ticaret ve Turizm
Egitim Fakiiltesi Dergisi, (1), 53-75.

Dénmez, B. & Cakici, A. C. (2013). Turist-Turist Etkilesimi: Yerli Turistlerin 1ngiliz Turistlere Bakis
Acilart Uzerine Kesifsel Bir Arastirma Ars. Gor. Beril DONMEZ. Diizce Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, 3(1), 37-61.

Tuna, M., Turizm Sosyolojisi. T.C. Anadolu Universitesi Yayini no: 2606, Acikégretim Fakiiltesi Yayim
no: 1574

Lepp, A. (2007). Residents’ attitudes towards tourism in Bigodi village, Uganda. Tourism
management, 28(3), 876-885.

Ozgiirel, G. (2020). Turizm destinasyonlarinda yerlesik yabanci-yerel halk etkilesimi iizerine bir
inceleme. (Doktora Tezi), Balikesir Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Balikesir

Rizaoglu, B. (2012). Turizm Davranisi, Ankara: Detay Yayincilik

Tayfun, A. (2002). Turist Yerli Halk Etkilesimi Uzerine Bir Arastirma. Gazi Universitesi Ticaret ve
Turizm Egitim Fakiiltesi Dergisi, (1), 1-12.

Tayfun, A. & Kiliglar, A. (2004). Turizmin sosyal etkileri ve yerli halkin turiste bakisi. Gazi Universitesi
Ticaret ve Turizm Egitim Fakiiltesi Dergisi, (1), 1-17.

Unliidnen, K. & Tayfun, A. (2003). Turistlerin yerli halkin tiiketim davranislarina etkileri tizerine
ampirik bir arastirma. Mugla Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (10).

Tekkeli, 2021 @% g%



Egitim ve Sosyal Bilimler Aragtirmalari Dergisi GEVIRI

. . . Goénderim Tarihi: 14.01.21
Journal of Education and Social Sciences Research Kabul Tarihi- 15.02.21

Asya’nin Gelecegi

Dr. Yujiro Miyake

Ceviren: Ramazan Sen “='!

Oz

Dr. Yujiro MIYAKE Nisan 1918’de yayimlanan bu ¢alismasinda genel olarak Birinci Diinya
Savagi’nin olast sonuglari iizerine dngoriilerde bulunmustur. S6z konusu senaryolarin 6zellikle
Asya’nin gelecegini ne yonde etkileyebilecekleri lizerine degerlendirmelerde bulunan Miyake,
savasi Itilaf Devletleri’nin kazanmasi sonucunda Ingiltere nin bolgedeki etkisini ciddi derecede
artiracagini, Ittifak Devletleri’nin kazanmasi durumunda ise; Almanya’nin séz konusu
bolgelere ve dolayisiyla bu bolgelere ulagmak i¢in hayati 6neme sahip Siiveys Kanali ve Misir’t
ele gecirmek icin adimlar atabilecegini bu nedenle Tiirkiye i¢in Savasin zafer veya
maglubiyetle sonuglanmasi fark etmeksizin savag sonrasi kosullarin pek de isteyecegi gibi
gerceklesmeyecegi tahmininde bulunmaktadir. Donemin icinden bir bakis agisiyla savasin
gerceklesen sonucunu gergege yakin dngdrmeyi bagsaran Miyake’nin Savas’in ger¢ceklesmemis
sonucu ile ilgili 6ngoriileri dikkate deger gortinmektedir.

Anficin: Miyake, Y. (2021). Asya’nin gelecegi. (Cev. R. Sen). Egitim ve Sosyal Bilimler Arastirmalar: Dergisi,
2(1), 35-39 . (Orijinal eserin yayin tarihi 1918)

The Future of Asia

Abstract

Dr. Yujiro MIYAKE, in this study published in April 1918, generally made predictions on the possible
consequences of the First World War. Miyake, who made evaluations on how these scenarios might
affect the future of Asia in particular, said that Britain would seriously increase its influence in the region
as a result of the victory of the Allied Powers. And in case the Central Powers win; Suez Canal and
Egypt which will be very important for Germany to reach the aforementioned region will be a problem
between Germany and Turkey and thus for Turkey both consequences of the war will be bad. Miyake
managed to predict the actual outcome of the war with a perspective from within the period and so his
forecasts about the unrealized outcome of the War, seem remarkable.
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Giris
Japonya Asya’da bagimsizlik mertebesine yiikselen tek devlet olma yolunda goriiniiyor
ve bu gercege Japonlar kesin bir bigimde inanirken diinyanin geri kalan1 da bunu kabullenmeye
istekli goriintiyor. Yine de Japonlar, Asya'da meydana gelmesi muhtemel biiyiik degisiklikleri
diistindiiklerinde, gelecege dair tamamen iyimser degiller.

Asya niifusu o kadar biiyiik ki, diinyadaki insan niifusunun ¢ogunlugunu birkag¢ yiizyil
boyunca elinde tutacaktir. Ancak zeka ve beceri sayilardan daha 6nemli oldugu icin, Asya'nin
diinyanin gii¢ dengesi acisindan hangi pozisyonu elinde bulunduracagi su an i¢in muammadir.
Simdiye kadar Asya iilkeleri, irksal ve tarihsel 6zelliklerinden bagimsiz ve ayr1 bir sekilde, hig¢
degismedikleri kadar degisti. Ancak su anda Asya'nin tiim iilkelerinde ayni anda biliyiik
degisimler yasaniyor ve doniisiimiin ayak sesleri simdiden duyuluyor. Bu, Ge¢miste olanlardan
cok daha biiyiik, daha kapsamli ve derin bir degisim. Cin, Hindistan ve Tiirkiye radikal bir
bagkalagim gegiriyor ve diinya bu gelismelerin nereye varacagini biiytik bir ilgiyle takip ediyor.
Asya'da meydana gelen bu degisiklikler, disaridan gelen karsi konulamaz etkilerden
kaynaklaniyor, disaridan gelen bu etkilerin en 6nemlisi de Avrupa’daki savas ve onun sonuglari
olacak. So6z konusu iilkelerdeki degisiklikler, bu alanlarin tamamen bagimsiz olmamasi,
zenginliklerinin bagka topraklara bagli olmast nedeniyle biiylik Olclide disaridan
yonlendirilmektedir.  Elbette batili {ilkeler de degisimlerini yasadi, ancak Asya'daki
degisiklikler daha da biiyiik olacak.

Avrupa savasi sona ererken, Asya'daki degisimler daha da belirgin hale gelecektir.
Savasin ne zaman bitecegini su an igin kimse dngdremese de Itilaf Devletleri’nin bu savasin
nasil sona erecegi konusunda hi¢ siipheleri yok. Ama bu savas, hangi sekilde biterse bitsin,
Asya'da devam eden devrim durdurulamayacak. Elbette, Cin'deki gelismeler Japonya'y1 en
basta ilgilendiren degisiklikler olsa da bunlarin ardindan Hindistan ve Tiirkiye'de olanlar
geliyor. Avrupalilar igin Tiirkiye 6nem sirasinda birinci olsa da Japonya'ya igin Tiirkiye,
Hindistan ve Cin'den sonra ikincil 6neme sahiptir. Cin ise Japonya i¢in en onemli ilkedir,
buradaki en ufak degisim Japonya icin son derece dnemli ve hayatidir. Tiirkiye, Avrupa i¢in
birincil 6neme sahiptir ¢iinkii Avrupa’ya en yakin konumdaki iilke odur ve savas nasil
sonuglanirsa sonuglansin ayni miktarda degisecektir. Tiirkiye’deki degisim de Hindistan ve Cin
de devam eden degisim siirecini etkileyecektir. Oyle ki, Japonya'nin ¢ikarlarmi etkilemeden
Tiirkiye gibi ¢ok uzak bir iilkede bile higbir degisimin ger¢ceklesmeyecegini sdylemek ¢ok fazla
olmayacaktir.

Avrupa'nin aksine Amerika, Cin'deki degisimin sonuglarini tipki Japonya gibi
hissedecektir. Deniz tagimaciligindaki son gelismeler mesafenin etkilerini en aza indirgese de
bir iilkenin ulusal niifuzunu denizden ¢ok karadan genisletmesi daha uygundur. Rusya, bir
zamanlar Cin'de ABD'den daha etkiliydi. Demiryolu baglantisi ve iletisim, kamuoyu iizerinde
buharli gemi baglantisindan daha biiyiik etkiye sahiptir. Bu, Avrupa savasinin etkilerinin tiim
Asya'y1 etkilemesinin ve Japonya'ya kadar uzanmasinin nedenlerinden biridir. Ve yinelemek
gerekir ki, Tiirkiye gibi uzak bir Asya iilkesi bile bu savastan ciddi derecede etkilenecekken,
Japonya da kacinilmaz bir bigimde etkilenecegi i¢in bunu gérmezden gelemez.

Ittifak Devletleri yenilirse Tiirkiye yerle bir olacak. Nitekim Itilaf Devletleri halihazirda
Tiirkiye'nin paylasimini tartistyorlar. Tiirkiye gercekten de Avrupa'dan siirgiin edilmis bir ulus
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olarak Biiylik Giigler arasinda paylasilabilir. Amerika Birlesik Devletleri uzun zamandir
Ermenistan1 aktif bir misyonerlik alani haline getiriyor ve savastan sonra orada her
zamankinden daha aktif olacak. Son olarak, o bolgeyi isgal etmek i¢in miittefiklerin rizasini da
alabilir. Fransa, Suriye'yi isgal edebilir ve Zion'un kurtaricis1 olabilir. Boylece tiim Tiirk
topraklar1 miittefikler arasinda paylastirilacaktir.

Eger ittifak Devletleri kazanirsa, Tiirkiye i¢in sonug ¢ok farkli olacaktir, ¢iinkii o zaman
topraklar1 artacak ve Misir'da bile imtiyazlar elde edebilecektir. Topraklarinin genislemesiyle
Almanya ve Avusturyamin ¢ikarlarina zarar vermeye bagslayacak ve belki de Mogol
hiikiimdarlariyla ayn1 kaderi paylasacaktir. Bu durumda Tiirkiye i¢in zafer, yenilgiden daha
biliyiik bir tehlike olabilir. Tiirkiye'nin gelecegi, Japonya i¢in gergekten biiyiik bir ilgi
konusudur.

Itilaf Devletlerinin zaferiyle Hindistan, Biiyiik Britanya'ya her zamankinden daha
itaatkar olacak ve bagimsizlik hayali sonsuza dek yok olmus olacaktir. ingiltere muhtemelen
Tiirkiye ile Hindistan arasindaki tiim topraklar1 zapt edecek ve Akdeniz ile Hint Okyanusu
arasinda biiyiik bir somiirge imparatorlugu yiikselecektir. Onceleri Ingiltere ile pek dostane
iliskileri olmayan Rusya, i¢ meseleleriyle cok mesgul olacagindan Ingiltere'nin eylemlerine ¢ok
fazla ilgi gdsteremeyecek, miidahale edemeyecek. Ingiltere'nin Giineybat1 Asya'nin tamaminda
ontinde hi¢bir engel olmayacak. Almanya kazanirsa bu pozisyonu isgal edecek ve Hindistan't
almasa da en azindan orada giiglii bir niifuza sahip olacaktir. Savas berabere sonuglanirsa,
uluslararasi rekabet simdiye kadar oldugu gibi biiylik 6l¢iide ayni olacaktir. Miittefiklerin
zaferi, Ingiltere'nin Hindistan'daki giivenligi i¢in ¢ok onemlidir. Ingiltere Hindistan
kaybederse, diinyanin gii¢c dengesi bozulur.

Gegmiste Hindistan, Ingiltere nin; Tiirkiye Almanya’nin yonetimindeydi Cin ise tiim
Gliglerin insafina birakilmisti. En 6nemli soru, Cin'in savastan nasil etkilenecegidir. Miittefikler
kazanirsa, Ingiltere ve Amerika Cin'de catisacak ve eger Ittifak Devletleri kazanirsa Almanya,
Tiirkiye tlizerinden Cin'e ulasacak ve oradaki Amerikan ¢ikarlariyla catisacaktir. Almanya,
Cin'deki Amerika'y1 devirmek icin elinden gelen her seyi yapacaktir, ama bu, higbiri orada iyi
savasamayacagi i¢in, tamamen imkansiz olacaktir ve bu yiizden, muhtemelen niifuz alanlarinin
boliinmesini kabul edeceklerdir. Dolayisiyla, Avrupa savast hangi yolla biterse bitsin, Cin, esas
olarak genis mali kaynaklarina bel baglayacagi Amerika Birlesik Devletleri'nden giderek daha
fazla etkilenecektir. Cin, zenginlige ¢ok 6nem verdigi i¢in Amerika'y1 diisiince ve siyasette
lideri olarak gorecektir. Su anda Cin, demokratik ilkeler konusundaki cahilligi nedeniyle
kargasayla dolu, ancak yavas yavas liderleri meselelere Amerikan standartlarina gore daha ¢ok
karar vermeye baglayacaktir.

Ingiltere'nin kazanaca@i zaferle Hindistan, Ingiliz idealleriyle gittikge daha uyumlu
hareket edecek ve bagimsizlik arzusunu bir miktar daha fazla 6zyonetim hakki ile tatmin
edecektir. Amerikan etkisinden sonra Cin kendini bir cumhuriyet olarak siirdiirebilirse,
Hindistan siiphesiz bundan etkilenecek ve muhtemelen orada Washington'lar ortaya ¢ikacaktir.
Bagimsizligina kavusmak Hindistan i¢in zorlu bir miicadeleyi gerektirebilir ancak bir 6zerklik
elde edebilirse, hi¢ siiphesiz zamaninda ona ulasacaktir. Hindistan ve Cin yeniden cumhuriyet
olursa, Tiirkiye de ayni seyi yapmaya tesvik edilmeyecek mi? Eger Rusya bir cumhuriyet
kurarsa, Asya'nin biiyiik bir kism1 monarsiden vazge¢mis olacaktir. Asya halklarinin cogunlugu
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demokrasiyi tercih ederse ve halk i¢in, halk tarafindan yonetilme durumuna gelirse, sonug {i¢
bin yildir hayal bile edilemeyen degisiklikleri etkileyecek genis bir konfederasyon bile olabilir.
Cinliler, Hintliler, Ruslar ve Tiirkler hayal giicii agisindan zengindir ve eger gii¢lerini
genisletmek i¢in birlesirlerse bu kesinlikle diinya tarihinde bir doniim noktas1 olacaktir.

Insan ve medeniyeti Asya'da en eski degerlerdir ve en eskileri Babil, Misir, Hindistan
ve Cin'dir. Cin medeniyeti Hindistan1 ve Iran'i etkilemis ve buradan da dolayli olarak
Avrupa'ya dahi gecmistir. Sonunda bati yarimkiireden gegerek diinyayr dolasmis ve tekrar
doguya gelmistir. Asya lizerinden baslatacag ikinci yolculugunda diinyay1 ilk turundakinden
cok daha fazla etkileyebilir. Asya halki askeri giic ve materyalizme baglilik agisindan zayif,
ancak diisiince ve maneviyatta ¢ok gii¢liidiir. Konfiicyiis, Buda, Hz. Isa ve Hz. Muhammed'in
dogdugu ve Ogretilerinin yayildig1 topraklar askeri giicten daha biiylik bir gilice sahiptir ve
yeniden tiim diinyanin ¢ehresini degistirebilir. Cok fazla paralar1 yoktur ya da bu diinyadaki
seylere tapanlar etkileyecek gozle goriiliir herhangi bir seye sahip degillerdir, ama bir¢cogunun
gercek insanlik ve gergek yasam agisindan daha onemli olan ve bati materyalizminin tiim
zenginliginden daha canli beyinleri ve ruhlar1 vardir.

Asya'da ilmek ilmek islenen en biiyiik degisim, Insanlarin 6z-bilince erismesidir;
Asya'daki demokrasi gosterilerinin kokeninde de bu 6z-biling vardir. Ancak demokrasi, kolektif
iktidarin ¢ogunluga gecmesi anlamina gelir ve ¢ogunluk genellikle azinliga kars1 bilgelik ve
erdem bakimindan yetersizdir, ancak genellikle uyumlu hareketleri tesvik etmek i¢in azinliktan
daha etkili olarak goriiliir. Niifus ne kadar biiylikse, demokrasiye saygi duymak ve onun
faaliyetini tesvik etmek o kadar gerekli hale gelir. Mevcut savas, en dnemli seyin niifus ve
bunun 6tesinde egitimli niifus oldugunu ortaya koymustur. Almanya, niifusu iyi egitilmis bir
iilke olmasaydi, mevcut rakiplerine karsi cok az sey yapabilirdi. Simdi 850.000.000 Asya insani
0z-bilince kavusursa ve demokrasinin gizli giiclerini sergilemeye baslarsa, Asya'nin ¢aglar
boyunca nam salmig kasirgalari biiyliyecek ve diinyay: saracaktir. Asya kasirgasi1 daha dnceden
de diinyay1 ¢evrelemisti ve simdi ilk yolculugundan daha biiyiik bir siddetle ikinci turuna
bashyor. Simdiden Asya'da biiyiik degisiklikler ortaya cikarmaya basladi. Ingiltere gibi
Japonya da bir ada devleti oldugu i¢in gerekli degisikliklere ne kadar kendini birakacagina
kendisi karar verebilecektir. Japonya, Dogu Asya'da olup bitenlerle ilgili olarak kendisi i¢in
avantajli veya dezavantajl olana yonelmeli, bunlar1 kabullenmeli veya reddetmelidir. Elbette,
ozgecil bir ruh tarafindan yonlendirilmeli ve bir biitiin olarak insanlik i¢in en iyisi i¢in hareket
etmelidir. Japonya, yapilan degisikliklerin ortasinda Asya medeniyeti i¢in bazi degerli katkilari
oldugunu gérmeli ve Asya iilkelerinin hicbirini rahatsiz etmeden bunu basarmaya ¢alismalidir.
Japonya'nin bu biiyiik doniisiimde iistlenecegi role karar vermek i¢in heniiz ¢ok erken olabilir,
ancak gorev onu ¢agirdiginda her daim hazirlikli olmalidir.
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Giris

Siyasi anlamda Osmanli topraklarinda gayrimiislimlerin ayrilik¢1 hareketlerine tepki
olarak gelisen Tiirk¢iiliikk, Cumhuriyetin kurulmasi ile ¢esitli degisiklikler yasayarak giiniimiize
kadar gelmistir. 1940’1 yillarin basinda Koy Enstitiilerinin kurulmasi ve biirokraside
sosyalistlerin etkin olmaya baglamasi1 Hiiseyin Nihal Atsiz basta olmak iizere bazi aydinlarin
milliyet¢iligi yeniden ele alip degerlendirmelerine neden olmustur. Bu yeni milliyetgilik
anlayis1 1948 yilinda Maresal Fevzi Cakmak tarafindan kurulan Millet Partisi catist altinda
kendisini Orgiitlii olarak gostermeye baslamistir. 1953 yilinda Millet Partisi’nin kapatilmasi
lizerine bu partinin devami olarak Ahmet Tahtakili¢'m Genel Baskanliginda Cumhuriyetgi
Millet Partisi kurulmustur. CMP, 1958 yilinda Remzi Oguz Arik'in Genel Bagkanligini yaptigi
Tiirkiye Koylii Partisi ile birlesmis ve yeni partinin adi Cumhuriyet¢i Koylii Millet Partisi
olmustur. 1965 yilinda Alparslan Tiirkes’in  Cumhuriyet¢i Koylii Millet Partisi’ne
katilmasindan sonra partide milliyet¢i-Tiirk¢li anlayis belirgin hale gelmistir. 8 - 9 Subat 1969
tarihlerinde Adana’da yapilan kongrede Cumhuriyet¢i Koylii Millet Partisi’nin adi Milliyetgi

Hareket Partisi amblemi de “ii¢ hilal” olara belirlenmistir.

Alparslan Tiirkes’in genel baskanliginda Milliyet¢i Hareket Partisi, Tiirkiye’deki
milliyet¢i akimlar {izerinde tam bir egemenlik saglamis ve Tiirk milliyet¢iligi 6zel bir isimle
“filkiiciiliik ile anilmaya hareketin ad1 da “Ulkiicii Hareket” olarak bilinmeye baglanmistir. 12
Eyliil 1980 6ncesi yasanan olaylarda etkin roliiyle giindemde olan Ulkiicii Hareketin o ddnemde
gerceklestirdigi i¢c egitim faaliyetleri tartigma konusu oldugu gibi gilinlimiizde de
arastirilmaktadir.

2021 yilinda Polietika Yaymlar1 (Yiizde Iki Yaymnevi’nin bir markasi) tarafindan
yayinlanan “Ulkiicii Hareketin Doktriner Egitimi -12 Eyliil 1980 Oncesi Ozel Egitim Notlar1-”
kitabimin 12 Eyliil 1980 o6ncesi Ulkiicii Hareket’in egitim calismalari hakkinda yapilan
arastirmalara onemli katkilar sunma potansiyeli mevcuttur.

Icerik

Ulkiicii Hareketin Doktriner Egitimi isimli kitap Kenan Eroglu tarafindan kaleme
alimmistir. Kitap hem bir an1 kitabi hem de birinci elden kaynak niteligindedir. Kitap 6n soz
haricinde 2 Boliimden olusmaktadir. On séz Kenan Eroglu'nun 12 Eyliill 1980 askeri
miidahalesinden once kendisinin Ulkiicii Hareketle tanismasindan egitime alinmalarma kadar
gecen siireci anlattigi kisimdir. Bu kisim kitabin anlagilmasi i¢in gerekli anlatimlari
icermektedir. Burada yer alan anlatimda 1950 dogumlu olan Kenan Eroglu, Yozgat’ta 1969
yilinda yetki belgesi alman ve 1970 yilinda faaliyetlerine baslayan Geng Ulkiiciiler
Teskilati’nin aktif bir tiyesidir (Eroglu, 2021, 7). Eroglu, 1980 yi1linda MHP Genel Merkezi’nde
Namik Kemal Zeybek ydnetiminde diizenlenecek egitim programima Yozgat Geng Ulkiiciiler
Teskilatr’nin egitimcisi Hakki Duran’in talimatiyla Yozgat21 temsilen kendisinin katildigini
belirtmektedir (Eroglu, 2021, 9). Kenan Eroglu, 5 Mayis 1980 tarihinde baslayan ve
Tiirkiye’nin ¢esitli illerinden segilen genclere uygulan bu 6zel egitim programina toplam 32
gencin alimdigini; Muhsin Yazicioglu, Sefkat Cetin, Mustafa Mit, Faik I¢meli, Omer Ay,
Ibrahim Kan gibi Ulkiicii Hareket i¢inde ¢ok bilinen kisilerin de egitimde olduklarini ifade
etmistir. Eroglu, “Egitime katilan arkadaglar ¢ok miitecanis bir topluluk degildi. Her arkadas
fert fert “iilkiici” idi fakat bu Ulkiiciiliik, her bir arkadasa gore yer yer degisiklik gdsteren bir
ilkiiciiliikti. Bu arkadaslarin secilme konusunda iilkiicii olmalar1 disinda ne gibi 6zellikler
dikkate alind1 pek bilmiyorduk.” (Eroglu, 2021, 10) diyerek katilan 6grenciler arasindaki
farkliliklara dikkat ¢cekmistir. Bu durum MHP genel merkezi tarafindan diizenlenen 6zel
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egitimin Tirkiye’nin farkli yerlerinden gelen genclerde ortak bir bilgi-birikim diizeyi
olusturmak istedigini gostermektedir.

Eroglu, 5 Mayis 1980 tarihinde baslayan ve 24 Mayis 1980 giinli tamamlanan egitim
programinda titizlikle not tuttugunu belirtmis ve kitabin birinci boliimiinden itibaren bu notlarin
orijinal el yazmalarinin giris kisimlarinin goriintiilerini okurlartyla paylasmistir.

Kitabin birinci boliimiinde Egitim — Seminer, Egitim Programi, Egitim Programui,
Umumi Degerlendirme, Birligi Saglamak Gerek, Islamiyet, Ulkiicii Diinya Gériisii, Ulkiicii
Ideoloji — Doktrin, Tiirk - Rus Miicadeleleri, Kuvvetli Olmak I¢in, Hareketimizin Tarihgesi,
Insan Psikolojisi ve Beseri Miinasebetler, Idare, Hitabet, Arastirma Metotlar;, Konu
Degerlendirme, Cezaevleri , Mahkemeler, Sehit Aileleri, Millet, Diinyevi Mantik, Islamiyet,
Cesitli Konular, Tiirk Fikir Hareketleri Tarihi, Kitle Hareketleri ve Psikolojisi, Propaganda,
Insan Medeniyet Kiiltiir, Hukuk Bilgisi, Iktisadi Doktrinler, Iktisadi Konular, Jeopolitik,
Liderlik, Bizim Fikir Hareketimiz, Umumi Tiirk Tarihi, {lahiler, Marslar, Okunmasi Gereken
Kitaplar, bagliklar1 yer almaktadir. Bu basliklarin her biri bir seminer konusunu ifade
etmektedir.

Kenan Eroglu, her baslik altinda seminerin verildigi tarihi, seminerin kim tarafindan ve
nerede verildigini yazmstir. Ornegin “Idare” baslig1 altinda tutulan notlarm 11 Mays 1980
tarthinde Namik Kemal Zeybek tarafindan Ankara’da Ziraatgilar Birligi Kiitiiphanesi’nde
verildigi belirtilmistir (Eroglu, 2021, 78). Baska bir 6rnekte de “Insan, Medeniyet, Kiiltiir”
baslikli seminerin Agah Oktay Giiney tarafindan 20 Mayis 1980 tarthinde MHP Genel Merkez
Konferans Salonunda verildigi belirtilmistir (Eroglu, 2021, 134). Alparslan Tiirkes tarafindan
verilen seminerlerde de isim yerine “Basbug” kelimesi yazilmistir (Eroglu, 2021, 111).

Birinci boliimiin sonunda Eroglu, egitim sirasinda bazen ilahi ve marslar soylediklerini
belirtmistir. SOylenen ilahiler: Sevgi Baht Olmus, Alma Tenden Canimi, Biilbiiller Sazda,
Yilmam Oliimden; sdylenen marslar ise: Dokuz Isik Marsi, Bagsbug Marsi, Sehit Mars,
Cankaya Marsi1, Kiirsad Marsi, Cihad-1 Ekber Marsi, Kerkiik Mars1, Bozkurtlar Mars1, Tekbir
ve Cenk Marsi, Eski Ordu Marsi, Tarihi Cevir marslaridir. 213-215. Sayfalarinda da o donemde
okumalar1 i¢in kendilerine verilen kitaplar listelenmistir. Tavsiye edilen kitaplardan bazilar1 su
sekildedir:

“Liderin Kitaplari: Marksizm-Leninizm ve Tenkidi - Mehmet Erdz, Tiirk Cihan
Hakimiyeti Mefkaresi - Osman Turan, Siyasi Buhranin Kaynaklar1 -Osman Turan

Kitle Hareketleri: Kitleler Psikolojisi-Gustave La Bon, Kesin Inanclilar-Eric Hoffer,
Beyin Yikama-S. Bronin

Alperenler Gazi Dervisler: Kolonizatr Tiirk Dervisleri - O. Liitfii Barkan, Tekkeler ve
Zaviyeler-Mehmet Kara

Tasavvuf: Fiituhul Gayb-Abdiilkadir Geylani, El Munkizii Mined Dalal-imam-1 Gazali,
Kimya-y1 Saadet- Imam-1 Gazali, C6le inen Nur-Necip Fazil Kisakiirek”

Kitabin 2. Boliimii yukarida belirtilen egitim programlariyla ilgili degildir. Bu bdliim
yine o donemde farkli kaynaklardan Ulkiicii Harekette gorev alan genclere ulastirilan ve 1srarla
okumalar1 istenen bazi metinleri icermektedir. Eroglu, bu boliimii su sekilde takdim etmistir:
“Not: (Bu boliimde; zaman igerisinde egitim ve bilgilenme agisindan bize ulastirilan, israrla
okumamiz ve faydalanmamiz istenen c¢esitli yaz1 ve makaleleri okuyucunun istifadesine
sunuyorum. Teskilat igerisine egitim ve seminere ¢ok dnem verdigim i¢in, ¢esitli kaynaklardan
oldukca fazla faydalandigimi ifade etmek isterim. Bilgi ve gorgiilerimin artirilmasi i¢in
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defalarca okuyup gozden gegirdigim bu yazilari takdim etmekle de dnemli bir gérevi yaptigima
inaniyorum.)” (Eroglu, 2021, 216). Bu boliimde “Beseri Miinasebetler, Tasavvuf, Tiirk
Milliyetciligi, Teskilat, Komiinizm ve Onemli Strateji - Taktik Uygulamalari, Ekonomi,
Ekonomi Konular1” bagliklar1 yer almaktadir. Her boliimde bir kismi yine Kenan Eroglu’nun
el yazisiyla yazilmis not ve metinler, bir kismi da daktilo yazisi olan metinler yer almaktadir.
Ancak Eroglu, bu metinlerin kaynaklar1 hakkinda bir bilgi vermemektedir. Dénemin genel
yapisini, ilkiictilerin fikir yapisini dogrudan yansitan bu metinlerin igerikleri de egitim
notlarina benzemektedir.

Son olarak Kenan Eroglu, kitabin sonuna ek seklinde 12 Eyliil 1980 6ncesi iilkiiciilere
okumalar i¢in birinci boliimde bahsettigi kendilerine okumalari i¢in tavsiye edilen kitaplarin
listelerini yayinlamstir.

Degerlendirme

Kenan Eroglu’nun tutuluslarindan 41 yil sonra yayinladigi notlar: Tiirk siyaset, diisiince
ve egitim tarihi agisindan dikkate deger bir calismadir. Kitabin 6n s6z ve son s6z kisimlarindan
baska kisimlarinda yorum bulunmamasi, notlarin tutulduklar sekilleriyle yayimlanmalari kitab1
degerli kilan birinci unsurdur. Ciinkii boylelikle 1980 dénemi Ulkiicii Hareketin fikri yapisini
birinci elden gérme ve degerlendirme imkan1 artmaktadir. Diger yandan bir ani-belge ¢alismasi
olan kitapta ad1 gecen isimlerin biiylik ¢ogunlugunun heniiz hayatta olmasi kitabin tetkik
edilmesi, kitapta yer alan bilgilerin dogrulugu konusunda gerek goriildiiglii takdirde teyit
imkanini kolaylastirmaktadir. Kitabin tilkiicii hareket icerisinden secilmis 32 gence verilen 6zel
egitim notlarmi igerdigi dikkate alindiginda o donemde Ulkiicii Hareketin hem fikri yapis1 hem
de onem verdigi konular1 gérmek miimkiindiir. Bu durum su an mevcut iilkiicii kimligi ile
bilinen siyasi ve sivil tesekkiillerin yayinlariyla karsilagtirma yapilabilmesine de imkan
saglamaktadir.

Sonug olarak Ulkiicii Hareketin Doktriner Egitimi 12 Eyliil 1980 Oncesi Ozel Egitim
Notlar1 isimli kitap tarihi taniklik gérevini yerine getiren, Tiirk siyasetindeki dnemli bir yeri
olan Ulkiicii hareketi tanima ve Ulkiicii Hareketteki degisim ve doniisiimii izlemeye imkan
saglayan bir kitap olmustur.
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YAYIN ETiGi

Egitim ve Sosyal Bilimler Arastirmalar1 Dergisi (ESAR), etik yayincilik hususunda en
yiiksek standartlara bagli kalmay1 ilke edinmistir. Bu kapsamda; Committee on Publication
Ethics (COPE), Directory of Open Access Journals (DOAJ), Open Access Scholarly Publishers
Association (OASPA) ve World Association of Medical Editors (WAME) tarafindan
yayinlanan etik yayincilik ilkeleri benimsenmistir. Dergiye gonderilen makaleler daha énce
yayimlanmamis ve bagka bir dergide degerlendirme siirecine tabi tutulmamis olmalidir. ESAR’a
gonderilen her bir makale en az bir editor ve iki hakem tarafindan ¢ift kor degerlendirmeden
gegirilecektir. Degerlendirme sirasinda rastlanilan intihal, duplikasyon, sahte yazarlik,
arastirma/veri fabrikasyonu, eser dilimleme, telif haklari ihlali ve ¢ikar ¢atismasinin gizlenmesi
etik dist durumlar olarak kabul edilmektedir. Bu kapsamda, kabul edilen etik standartlarina
uygun olmayan makalelerin degerlendirme siireci sona erdirilir. Yaymdan sonra tespit edilen
olas1 etik ihlallerine sahip makaleler yaymndan kaldirilir. Makalelerin etik kurallara uygun
yazilmasi yazarlarin sorumlulugundadir. ESAR’1in benimsedigi uluslararas1 arastirma etigi
ilkeleri sunlardir;

e Arastirmanin tasarlanmasi, tasarimin gdzden gecirilmesi ve arastirmanin
yuriitiilmesinde, biitiinliik, kalite ve seffaflik ilkeleri saglanmalidir.

e Arastirma ekibi ve katilimcilar, aragtirmanin amaci, yontemleri ve dngoriilen olasi
kullanimlari; arastirmaya katilimin gerektirdikleri ve varsa riskleri hakkinda tam olarak
bilgilendirilmelidir.

e Arastirma katilimcilarinin sagladigi bilgilerin gizliligi ve yanit verenlerin gizliligi
saglanmalidir. Arastirma katilimcilarin 6zerkligini ve saygmligini koruyacak sekilde
tasarlanmalidir.

e Arastirma katilimcilar1 goniillii olarak arastirmada yer almali, herhangi bir zorlama
altinda olmamalidirlar.

e Katilmcilarin zarar gormesinden kagmilmalidir. Arastirma, katilimcilart riske
sokmayacak sekilde planlanmalidir.

e Arastirma bagimsizhifiyla ilgili acik ve net olunmali; c¢ikar catigmasi varsa
belirtilmelidir.

e Deneysel calismalarda, arastirmaya katilmaya karar veren katilimcilarin yazih
bilgilendirilmis onayr alinmalidir. Cocuklarin ve vesayet altindakilerin veya
tasdiklenmis akil hastalig1 bulunanlarin yasal vasisinin onay1 alinmalidir.

e (alisma herhangi bir kurum ya da kurulusta gerceklestirilecekse bu kurum ya da
kurulustan calisma yapilacagina dair onay alinmalidir.

e Insan 06gesi bulunan calismalarda, “ydntem” béliimiinde katilimcilardan
“bilgilendirilmis onam” alindiginin ve ¢alismanin yapildigi kurumdan etik kurul onay1
alindig1 belirtilmesi gerekir.
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PUBLICATION ETHICS

The Journal of Education and Social Sciences Research (ESAR) is committed to
adhering to the highest standards in ethical publishing. In this context; Ethical publishing
principles published by the Committee on Publication Ethics (COPE), Directory of Open
Access Journals (DOAJ), Open Access Scholarly Publishers Association (OASPA) and World
Association of Medical Editors (WAME) have been adopted. Articles submitted to the journal
should not have been published before and have not been evaluated in another journal. Each
article sent to ESAR will be double-blinded by at least one editor and two referees. Plagiarism,
duplication, fraudulent authorship, research/data fabrication, work slicing, copyright
infringement and concealment of conflict of interest encountered during evaluation are
considered unethical situations. In this context, the evaluation process of articles that do not
comply with the accepted ethical standards is terminated. Articles with possible ethical
violations detected after publication are removed from the publication. It is the authors'
responsibility to write the articles in accordance with ethical rules. The international research
ethics principles adopted by ESAR are as follows;

e The principles of integrity, quality and transparency should be ensured in the design of
the research, the review of the design and the conduct of the research.

e Research team and participants, purpose of the research, methods and possible uses
envisaged; They should be fully informed about the requirements and, if any, risks of
participation in the research.

e Confidentiality of information provided by research participants and confidentiality of
respondents should be ensured. Research should be designed to preserve the autonomy
and dignity of the participants.

e Research participants should participate in the research voluntarily and should not be
under any coercion.

e Participants should be avoided from harm. The research should be planned in a way that
does not put the participants at risk.

e Be clear about research independence; If there is a conflict of interest, it should be
indicated.

e In experimental studies, written informed consent of the participants who decide to
participate in the research should be obtained. The legal guardian's approval must be
obtained for children and those under guardianship or those with confirmed mental
illness.

e If the study will be carried out in any institution or organization, approval must be
obtained from this institution or organization that the study will be carried out.

e In studies with a human element, it should be stated in the "method" section that
"informed consent™ was obtained from the participants and the ethics committee
approval was obtained from the institution where the study was conducted.

CSAR



YAZIM KURALLARI

1.

2.

Yazarlarin, ESAR Yo6netim Kurulu’nun belirledigi yazim kurallarina uymasi
zorunludur. Eserlerin imla ve noktalama yoniinden kontrolii yazarin sorumlulugundadir.
Makaleler yaymlanmadan 6nce 6n degerlendirmeye tabi tutulur. On degerlendirmeyi
gecen makalelerin intihal kontrolii yapilir. Editér Kurulu, intihal raporu dogrultusunda
makaleyi hakemlere gonderir.

Hakemlerden gelen rapor dogrultusunda Editor Kurulu tarafindan makalenin yaymlanip
yayinlanmayacagina karar verilir. Editor Kurulu Hakem raporlarindan bagimsiz olarak
makaleyi yayinlamama hakkin1 sakli tutar.

Hakemlerin diizeltme isterlerse makale yazara geri gonderilir. Vaktinde geri donmeyen
makalelerin siireci sonlandirilir.

Editor Kurulunda kabul edilen ¢er¢eve dahilinde diizeltmesi yapilmis olan makaleler

Y o6netim Kurulu’na sevk edilir.

Yonetim Kurulu tarafindan onaylanan makaleler yayimnlanmak {izere siraya alinir.
Yazar, ESAR Editér Kurulunin teblig ettigi hususlar1 zamaninda yerine getirmelidir.
Aksi taktirde makalenin islem siireci durdurulur ve makale i¢in tahakkuk eden
harcamalar (dizgi, mizampaj vb.) yazardan tahsil edilir.

Yayn Dili: Derginin yazim dili Tiirkgedir. Ayrica ingilizce, Almanca, Arapga ve Fars¢a
yazilar da kabul edilebilir. Dergimize gonderilecek ¢aligmalar icin su kurallar esastir;

Ana Baslik Boyutu 14 pt, ortalanmais, kalin
Kagit Boyutu A4

Ana Metin Ust Kenar Bosluk 2,5 cm
Alt Kenar Bosluk 2,5 cm

Sol Kenar Bosluk 2,5 cm

Sag Kenar Bosluk 2,5 cm

Ilk satir girinti 0 cm

Yazi Tipi Times New Roman Yazi
Tipi Stili Normal Normal

Metin Boyutu 12 pt

Araliklar

Sol: 0 cm

Sag: 0 cm

Once: 0 nk

Sonra: 0 nk

Satir Aralig1 Tek Dipnot

Alint1 Metni Boyutu 10 pt

Ozet Yazi1 Tipi Times New Roman

Oz Bashg1 12 pt, Iki Yana Yasli, Kalin

CSAR






